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Introduccion

Los nuevos hablantes: colectivo estratégico en el proceso de normalizacion
del euskera

Es innegable el desarrollo que ha experimentado el euskera en la Comunidad Auténoma
Vasca durante las cuatro Ultimas décadas: esta lengua minorizada ha conseguido, no
solo nuevos &mbitos de uso, sino también revertir la tendencia descendente del nimero
de hablantes, estabilizando la transmisién familiar y, sobre todo, conquistando nue-
vos hablantes. Concretamente, segun el Ultimo Mapa Sociolinguistico, en la CAV hay
318.000 vascohablantes mas desde la primera medicién realizada en 1981 a la Ultima de
2011 (Gobierno Vasco 2014). Dicho de otro modo, el nimero de ciudadanos de Euskadi
gue se consideran vascohablantes ha pasado del 22% de la poblacion en 1981 al 36,4%
en 2013. Y se prevé que para 2036 alcance el 49,5%, segun las previsiones del EUSTAT
(Baztarrika y Erize 2016).

A pesar de estos buenos datos sobre competencia linguistica, el euskera esta lejos de ser
una lengua normalizada, y los datos de uso son especialmente preocupantes. Segun los
datos del ultimo Mapa Sociolinguistico (Gobierno Vasco 2014: 87), de 1991 a 2011 ha
descendido el porcentaje de quienes utilizan el euskera en casa tanto o mas que el cas-
tellano en las zonas sociolingiisticas segunda, tercera y cuarta (es decir, en las que los
vascohablantes son menos que el 20% de la poblacién total) y ha aumentado el porcen-
taje de las personas que hablan castellano en la familia. En las zonas donde los vascoha-
blantes son méas del 20% de la poblacién, el uso familiar apenas ha sufrido variaciéon. En
cuanto al uso de la calle, entre 1989 y 2011 Unicamente ha cambiado de manera signi-
ficativa en Gipuzkoa (Soziolinguistika Klusterra 2012). Y la situacién es aln mas preocu-
pante en Navarra y en Iparralde, el Pais Vasco Norte en territorio de Francia.

La importancia del colectivo estratégico formado por los nuevos hablantes, que han apren-
dido fuera del entorno familiar, es evidente si tenemos en cuenta la variable edad, ya que

15

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Los nuevos hablantes de euskera: experiencias, actitudes e identidades

el porcentaje de hablantes de euskera se ha incrementado notablemente en las generacio-
nes mas jévenes. Efectivamente, el incremento de nuevos hablantes se ha producido fun-
damentalmente entre las personas menores de 34 afios, precisamente entre los que han
estudiado en modelos educativos de inmersion. Consideremos los datos del grafico 1:

Gréfico 1

Evolucion de “euskaldun zaharras”, bilingles nativos y “euskaldunberris”
segun la edad (CAV, 1991-2011)

%
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Tipologia de los bilingiies
Euskaldunberriak  [Nuevos vascohablantes )

[ Iatorrizke elebidunak  [Bilinglies nativos)
B cuskaidun zaharrak |Vascohablantes nativos)

Fuente: V Encuesta Sociolinguistica: Resumen (Gobierno Vasco 2012)

El grafico muestra la evolucion de la tipologia de hablantes de euskera (Gobierno Vasco
2008): «euskaldun zaharras» o hablantes nativos, que han recibido el euskera a través
de la transmisién familiar como L1; «bilingles nativos-, que han recibido dos lenguas en
la familia como L1; y «euskaldunberris», definidos en el sistema de indicadores lingUis-
ticos del Pais Vasco como «quienes entienden y hablan bien euskera siendo su lengua
materna otra diferente al euskera». Como se observa en el grafico, en 1991 la mayoria
de vascohablantes eran nativos, es decir, «euskaldun zaharras», en todos los rangos de
edad. Dos décadas después, en 2011, el colectivo de nuevos hablantes es muy impor-
tante, sobre todo entre los jovenes. El 60% de la poblacién entre 16 y 24 afos es vasco-

16
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Introduccion

hablante, y mas de la mitad son nuevos hablantes, que en su mayoria han estudiado en
modelos educativos de inmersién. Segun las previsiones del EUSTAT mencionadas ante-
riormente, en 2036 la mayoria de los jévenes menores de 24 afios (83,4%) sera vasco-
hablante (Baztarrika y Erize 2016).

Es clara la importancia estratégica de los nuevos hablantes y, por tanto, es muy impor-
tante conocer cdmo vive el euskera este colectivo y prever si en el futuro estaran dis-
puestos a apostar por el euskera en sus practicas linglisticas. Sin embargo, este colectivo
no ha sido analizado en profundidad hasta ahora. Es necesario, entre otras cosas, cono-
cer cdmo han vivido los nuevos hablantes su proceso de aprendizaje del euskera; deter-
minar sus patrones de uso y transmisién, e identificar los factores que favorecen y difi-
cultan el uso del euskera en la vida diaria y su transmisién a los hijos; descubrir su apego
emocional hacia el euskera, que no es su primera lengua; y revelar qué tipo de hablante
se consideran, esto es, cdGmo se ven a si mismos en tanto que hablantes de euskera. Del
mismo modo, conviene diferenciar y describir los principales perfiles de nuevos hablan-
tes, para poder disefar y llevar a cabo politicas linglisticas precisas y bien orientadas.

Los nuevos hablantes a nivel internacional: cuestionamiento de los
conceptos de hablante nativo y no nativo

El nuevo concepto de nuevo hablante pone en entredicho la dicotomia hablante
nativo-no nativo, de gran tradicion en el campo de la lingUistica. Las ideologias im-
perantes tanto en la linglistica como en la sociedad muestran al hablante no nativo
como a falta de algo que el hablante nativo tiene, como un hablante de segunda, una
version deficitaria de éste (O'Rourke et al, 2015). Y la lengua «buena», «auténtica»,
«gramatical» es la que produce el hablante nativo y éste es quien tiene autoridad para
decidir cudl es la lengua «correcta». Consecuentemente, a menudo se hace referencia
al hablante no nativo como «aprendiz», «hablante de L2», «pseudohablante».

Pero las diferencias entre esas dos categorias no son tan claras. ; Quién es hablante na-
tivo de una lengua? ;El hablante «tradicional», que ha recibido la lengua de sus pa-
dres?, iquien lo ha adquirido durante en su socializacién temprana, o antes de los seis
o siete anos (Critical Period Hypothesis (Lenneberg 1967))? ;Aquel que ha desarrollado
completamente la competencia comunicativa? ;Quien es considerado nativo por los de-
mas (Piller 2002)? ;Quién se considera a si mismo nativo? El término nuevo hablante
pretende evitar la carga negativa de los términos para referirse al hablante no nativo.

En el caso del euskera también se han empleado términos que pueden ser problemati-
cos para hacer referencia a los distintos tipos de vascohablantes, «euskaldun zaharra» y
«euskaldunberri» entre otros. Nosotras hemos preferido el término nuevo hablante, de
acuerdo con el término new speaker que se esta propagando en el &mbito internacional,
ya que, al ser un término nuevo, no tiene la carga —a menudo negativa— del término
«euskaldunberri». Asimismo, aunque hemos seguido usando el término «euskaldun
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zaharra», muy utilizado por nuestros sujetos, hemos utilizado también otros términos
como «vascohablante de casa» o «que ha aprendido euskera en la familia», con el pro-
posito de eludir la hegemonia total del término «euskaldun zaharra». Somos conscientes
de que el uso de los términos «euskaldun zaharra» y «euskaldunberri», tan extendidos
entre los vascohablantes, tiene consecuencias sociales y de que estos términos han co-
menzado a ser cuestionados en nuestra sociedad.

Lineas generales de la investigacion

Al ser este estudio la primera investigacion en profundidad sobre los nuevos hablantes
de euskera, hemos optado por una definicién del sujeto de estudio lo mas amplia
posible. Con esto pretendiamos conseguir que ningun perfil de nuevo hablante quedara
descartado por prejuicios lingUisticos, culturales o politicos. Por tanto, en esta investiga-
cion, los sujetos de estudio son todas aquellas personas que han aprendido euskera por
cualquier via que no sea la transmision familiar, independientemente de cémo se consi-
deren a si mismos o cémo sean considerados por el resto de hablantes o por la comu-
nidad cientifica. Con todo, si hemos aplicado algunos limites para definir el universo del
sujeto investigado, que explicamos a continuacion.

Unicamente se han incluido en el estudio aquellas personas que tienen una competen-
cia avanzada en euskera. Concretamente, quienes, segun el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa 2001), tienen el certificado de usuario
competente con dominio operativo eficaz (C1), o quienes son capaces de funcionar con
éxito en las situaciones comunicativas de su vida social o profesional, sobre todo oral-
mente. En el caso de otras lenguas minorizadas se contemplan otros perfiles de nuevo
hablante, por ejemplo, se consideran como tal personas que no llegaron a aprender del
todo la lengua que inicialmente recibieron en la familia como L1 y cuyo aprendizaje y
uso retomaron en la edad adulta («heritage speakers»), o las personas gue se encuen-
tran aprendiendo la lengua pero no han llegado a la autonomia del nivel avanzado («es-
tudiantes»). En nuestro estudio no hemos incluido esos perfiles. También hemos limi-
tado la muestra a adultos, siendo el rango de edad de los participantes 18-55 afios.

El objetivo general de esta investigacion es obtener la descripcidn o retrato global de los
nuevos hablantes de euskera, «la foto de familia». Mas en concreto, buscamos (a) cono-
cer las actitudes, experiencias, motivaciones y disposicién a favor del euskera de los nue-
vos hablantes; y (b) determinar lo que ha aportado el hecho de haber aprendido euskera
a la configuracion de la identidad de los nuevos hablantes; (c) identificar qué elementos
favorecen el uso y la transmision del euskera, y cudles los obstaculizan o dificultan; (d)
identificar los elementos que inciden en la autopercepcién de los nuevos hablantes «y la
percepcion de otros» como hablantes legitimos de euskera. Especialmente, determinar la
importancia gue tiene sobre este aspecto el dominio de la variedad dialectal y del registro
informal; y (e) contribuir al debate internacional actual en torno a nuevos hablantes y ha-
blantes nativos en el contexto de los estudios sobre lenguas minorizadas.
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Para ello, se han realizado dos estudios complementarios. En una primera fase se ha
utilizado una metodologia cualitativa con la finalidad de analizar las experiencias, actitu-
des, motivaciones e identidades del colectivo objeto de nuestro estudio, mediante la ex-
ploracion de sus discursos y biografias linguisticas. En una segunda fase se ha empleado
una metodologia cuantitativa con la finalidad de medir cuantitativamente los resultados
mas interesantes del estudio cualitativo.

Guia para la lectura del libro

El libro estd compuesto por 8 capitulos, de los cuales los seis primeros se basan en el es-
tudio cualitativo y el séptimo ofrece los resultados del estudio cuantitativo. El Ultimo
capitulo tiene un caracter distinto y recoge de manera resumida los datos cualitativos y
cuantitativos mas relevantes sobre los jévenes, que ya habian sido expuestos en los ca-
pitulos anteriores. En este sentido, no aporta informacién nueva; no obstante, dado el
caracter estratégico del colectivo de jovenes, nos ha parecido importante reunir las cla-
ves referidas a este colectivo y reflexionar sobre ellas en un espacio propio.

Las tablas de fondo azul recogen ideas sobre las que hemos querido llamar la atencién
del lector/a y que pudieran ser interesantes de cara a la planificaciéon lingUistica.

Queremos hacer una observacion sobre el tratamiento del discurso de los y las participan-
tes del estudio cualitativo y la lengua del mismo: las citas de los participantes son sus ver-
balizaciones exactas, que se han transcrito siguiendo las normas ortograficas para facilitar
su lectura. En la version en castellano se han traducido al castellano las citas de los grupos
de discusion, originariamente en euskera; las citas de las entrevistas individuales eran ori-
ginariamente en castellano, por tanto, se incluyen en versién original sin cambios.

Por ultimo, hemos usado varias estratégicas discursivas para la inclusién de género pero
por razones de inteligibilidad hemos usado también el plural masculino y el masculino
singular para referirnos a ambos géneros, masculino y femenino, en sentido genérico.

Agradecimientos

Esta investigacion ha sido financiada entre los afios 2012-2015 por el acuerdo Bizkai-
Lab entre la Diputaciéon Foral de Bizkaia y la Universidad de Deusto, (www.bizkailab.
deusto.es), dentro del &rea proritaria Bizkaia vascohablante: euskera y plurilingiismo. Sin
el apoyo de la Diputacion Foral de Bizkaia y la Universidad de Deusto durante los cinco
anos de la investigacion no habria sido posible llevar a cabo este estudio; por tanto, ex-
presamos nuestro mas sincero agradecimiento a ambas instituciones. El Ministerio de
Economia y Competitividad del Estado Espafiol también ha contribuido econémicamente
(FFI2012-37884-C03-03), si bien mas modestamente.
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Asimismo, las autoras de este estudio pertenecen al proyecto COST IS1306 «New
Speakers in a Multilingual Europe: Opportunities and Challenges», subvencionado por la
Unién Europea. Las ideas expuestas en este informe se han beneficiado en gran medida
por el debate académico sobre los nuevos hablantes propiciado en dicha red internacio-
nal. Ademas, Esti Amorrortu y Ane Ortega son miembros de la Catedra UNESCO de Pa-
trimonio Lingdistico Mundial de la Universidad del Pais Vasco (EHU/UPV).

La recogida de datos para el analisis cuantitativo ha sido realizada por la empresa Sia-
deco. Para el estudio cualitativo hemos contado con la colaboracién de personas inter-
mediarias en la busqueda de participantes. Las autoras desean expresar su gratitud a to-
das estas instituciones, colegas y amigos/as.

Hacemos una mencién especial a nuestra colega Belen Uranga, de Soziolinguistika Klus-
terra, con quien hemos mantenido largos y enriquecedores debates sobre los nuevos ha-
blantes y de quien hemos recibido apoyo a lo largo de todo el proceso.

Por ultimo, queremos mostrar nuestra gratitud a todos los vascohablantes que han par-
ticipado en este estudio, tanto a los que han tomado parte en las mesas redondas y en-
trevistas, como a los que han respondido al cuestionario cuantitativo, verdaderos prota-
gonistas de este libro.
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Metodologia

La primera fase de este estudio sigue una metodologia cualitativa basada en el discurso
de los sujetos. Como se vera mas adelante, el objeto de estudio y los objetivos de la in-
vestigacion requerian de una metodologia capaz de ayudar a comprender la complejidad
de las experiencias y actitudes de los nuevos hablantes y profundizar en las mismas, y
esto sélo se consigue con métodos de recogida y andlisis de datos de tipo cualitativo. El
estudio, sin embargo, esta planteado en dos fases, siendo la segunda un estudio cuanti-
tativo disefiado para medir a nivel social las cuestiones mas importantes surgidas del es-
tudio cualitativo. La metodologia mixta ya ha aportado resultados muy satisfactorios en
investigaciones anteriores sobre actitudes lingdisticas (Amorrortu et al. 2009).

2.1. La recogida de datos

La recogida de datos se ha llevado a cabo a través de dos técnicas bien conocidas en la in-
vestigacion cualitativa: los grupos de discusion (focus groups) y las entrevistas semi-dirigi-
das, con un total de 63 participantes. Ademas, se han llevado a cabo dos grupos de discu-
sion entre «euskaldun zaharras» —hablantes «nativos», que han adquirido el euskera en la
familia—, con un total de 14 participantes. Estos grupos se hicieron con el objeto de con-
trastar algunas de las percepciones de los sujetos en lo concerniente a la relacién con los
«euskaldun zaharrak» y para conocer la vision que éstos tienen de los nuevos hablantes.

2.1.1. Los grupos de discusion
La recogida de datos a través de grupos de discusion ha resultado muy eficaz para el

estudio de actitudes, como lo demuestran otras investigaciones, entre ellas, Amorrortu
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et al. (2009) sobre las actitudes hacia el euskera de los que no hablan esta lengua, y las
de Baxok y otros (2006) y Tejerina (1992). Las actitudes lingisticas son elementos com-
plejos sustentados en valores, opiniones, ideologias y sentimientos, pero que incorpo-
ran también un componente de accién, las practicas linguisticas observables en el dia a
dia. La complejidad del objeto de estudio necesita de una metodologia suficientemente
potente como para hacer aflorar esas actitudes en profundidad. De hecho, la metodo-
logia de tipo cualitativo se ha generalizado en los estudios sobre nuevos hablantes lle-
vados a cabo en los ultimos afios, con métodos como los grupos de discusion, las histo-
rias de vida, o las entrevistas semi-dirigidas entre los mas utilizados (Pujolar et al. 2010;
Pujolar y Gonzalez 2012; Kasares 2013; O'Rourke y Walsh 2015; O'Rourke y Ramallo
2015).

En este estudio la metodologia base ha sido los grupos de discusion, acompafiados por
entrevistas semi dirigidas como apoyo. La razdn de esta decision se debe a la eficacia de
la dindmica grupal, ya que el caracter colaborativo de las entrevistas en grupo permite
recoger datos de una gran riqueza y calidad, precisamente por el contraste que se apor-
tan los participantes unos a otros, asi como por la construccién conjunta de las ideas
que surgen.

En esta técnica hay dos dinamicas fundamentales que pueden seguirse: grupos con mi-
nimo input por parte del moderador, y grupos semi-dirigidos o dirigidos, donde los te-
mas a tratar estan decididos de antemano y son propuestos por el moderador en forma
de preguntas concretas. Para esta investigacion hemos optado por la primera modali-
dad. Es cierto que partiamos de unas preguntas de investigacion, pero, al tratarse de un
primer estudio general sobre nuevos hablantes, hemos optado por un enfoque poco in-
tervencionista: se ha planteado la cuestion de forma general, se ha propuesto una pre-
gunta general y se ha dejado que los/las participantes gestionaran la discusiéon con mi-
nima intervencién por parte de las moderadoras. Con esto se perseguia que los propios
participantes sacaran y desarrollaran sus temas de forma colaborativa. Una excesiva in-
tervencién por nuestra parte tenia el riesgo de que temas importantes que no hubiéra-
mos previsto no surgieran simplemente por no haberles dado la oportunidad de surgir.
Los temas de nuestro interés que no surgieran espontaneamente podian ser propuestos
por la moderadora, pero siempre en la segunda parte de la discusion.

La seleccion de participantes para los grupos de discusion se ha hecho a través de me-
diadores/as, personas de la comunidad capaces de proponer candidatos/as adecuados. A
estos mediadores se les daba una lista de los perfiles buscados para asegurar experien-
cias diversas y complementarias (las variables representadas en los perfiles se describen
en la seccion 2.2). Una vez que la persona mediadora proponia posibles candidatos, con
los que previamente habia hablado, las investigadoras del equipo configuraban el grupo
y se ponian en contacto directamente con cada participante. La explicacidon que se les
daba era general: que se trataba de una investigacién sobre las experiencias, vivencias y
opiniones de vascohablantes que no hubieran aprendido el euskera a través de la trans-
mision familiar. Los grupos de discusion han sido de entre 6 y 8 personas, aunque a ve-
ces cambios de Ultima hora han supuesto que alguno haya sido mas reducido.
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En todos los grupos de discusion ha habido dos moderadoras: una moderadora principal
(M1), encargada de la dinamica general de la discusion, y una segunda moderaradora
(M2), cuya funcion era observar, tomar notas y asistir a la M1 con comentarios y pre-
guntas que ayudaran a profundizar en los temas que iban tratandose.

Todos los grupos de discusion han sido en euskera, aunque a los participantes se les ha
dado la opcién de usar el castellano en momentos puntuales si asi lo deseaban. Las mo-
deradoras fueron Estibaliz Amorrortu, Ane Ortega y Jone Goirigolzarri. Los grupos de
discusion con «euskaldun zaharras» fueron moderadas por Estibaliz Amorrortu.

2.1.2. Las entrevistas individuales semi-dirigidas

Las entrevistas individuales se han llevado a cabo después de los grupos de discusion y
del primer anélisis de los datos. Su funcién era doble: por un lado, profundizar en perfi-
les concretos (bien porque resultaban especialmente interesantes, bien porgue no esta-
ban suficientemente representados) y, por otro lado, profundizar en cuestiones concre-
tas que el primer analisis habia revelado como especialmente claves. Con este objetivo
se disefié un cuestionario que la entrevistadora ha usado como base para todas las en-
trevistas (Ver Anexo 2).

En total se han hecho 9 entrevistas. En dos casos se ha entrevistado de nuevo a perso-
nas que habian tomado parte en los grupos de discusién porque se queria profundizar
en sus experiencias, mientras que el resto de los entrevistados han sido personas que se
han buscado por corresponder a un perfil concreto.

Estas entrevistas han sido llevadas a cabo por Jacqueline Urla y se han desenvuelto en
castellano.

2.2. Los sujetos

A continuacién describimos los sujetos que han tomado parte en la investigacion.

2.2.1. Los grupos de discusion

V/ARIABLES UTILIZADAS

Las variables que se han tenido en cuenta para la confeccion de los grupos de discusién
son: sexo, edad, contexto sociolinguistico del lugar de residencia, proceso de aprendizaje
del euskera, uso de la lengua, ideologia politica, y actitud hacia el euskera. Se ha partido
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de las variables clasicas en los estudios sociolinguisticos, pero se han seleccionado las
mas relevantes para los objetivos del estudio. En algunos grupos se ha buscado la re-
presentacion equilibrada de sujetos, en el sexo, por ejemplo, mientras que en el caso
de otros se ha buscado una sobrerepresentaciéon de algunos perfiles. En concreto, se ha
dado mas peso a Bizkaia y también a los nuevos hablantes provenientes de los modelos
de inmersion, y en concreto a los jévenes hasta 30 afos.

En la variable Edad hay que destacar que se correlaciona con experiencias de aprendi-
zaje diferentes, debidas al cambio politico con el nuevo sistema democratico comen-
zado en los 80 al final de la dictadura, y la instauracion de los modelos de inmersion bi-
lingUe. Teniendo en cuenta la alta proporcion de nuevos hablantes que han aprendido
euskera en la escuela y el interés de esta investigacion en los jévenes, ademas de los
grupos de discusién mixtos, se han llevado a cabo tres grupos constituidos exclusiva-
mente por jovenes entre 18 y 30 afos.

La primera variable utilizada para la configuracién de los grupos ha sido el contexto
sociolingiiistico. Como muestra el Mapa Sociolinguistico (Gobiernos Vasco 2014), el
porcentaje de hablantes de euskera varia enormemente de un lugar a otro de la CAV.
Investigaciones previas (Amorrortu et al. 2009) han mostrado que la densidad de vas-
cohablantes en el entorno donde la persona vive es una variable que tiene un impacto
muy importante en la experiencia de aprendizaje de los hablantes, en sus oportunida-
des de uso y en general en cémo se posicionan hacia el euskera. Dada la importancia
del contexto sociolinguistico de cara al uso de los nuevos hablantes, al elegir la mues-
tra se decidid que estuvieran representados sujetos de distintas zonas sociolingisticas,
aunqgue se ha sobrerrepresentado las dos mas extremas (aquellas en las que el porcen-
taje de hablantes de euskera es de +60% y -30%), con objeto de hacer mas visible la
importancia del contexto. Como se ha sefialado anteriormente, el objeto de estudio se
extiende a los nuevos hablantes de euskera de la Comunidad Autonoma del Pais Vasco,
pero se le ha dado mayor peso a los de Bizkaia, constituyendo éstos algo mas de la mi-
tad de la muestra.

Estos son los lugares en los que se hicieron los grupos de discusién. El codigo entre pa-
réntesis sefiala la localidad; en el caso de los grupos constituidos exclusivamente por jo-
venes, éstos comienzan con «Gazte» (=«joven»):

— En Alava: Vitoria-Gasteiz (GA).

— En Bizkaia: Bermeo (BE), Bilbao (Bl y Gazte-Bl), Getxo (Gazte-GE), Sestao (SE), Zeanuri
(ZEA).

— En Gipuzkoa: Donostia-San Sebastian (Gazte-DO), Tolosa (TO), Zumaia (ZU).

Los/las participantes de los grupos de discusion estan identificados con el cddigo del
lugar donde se llevod a cabo el grupo, y la letra que identifica a cada participante (por
ejemplo, BI-C o TO-A); los grupos de jovenes se identifican como «Gazte» seguido del
lugar (por ejemplo, Gazte-DO-C).
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2.2.2. Las entrevistas individuales

Ademas de los grupos de discusion se han hecho 9 entrevistas individuales. Como de-
ciamos, la funcion de estas entrevistas era doble: profundizar en los temas y las cuestio-
nes surgidas del andlisis de los grupos de discusion y profundizar en perfiles concretos.
Entre los perfiles que se buscaron estén, por ejemplo, una persona del Partido Popular
con compromiso hacia el euskera; una persona que hubiera aprendido por razones pu-
ramente instrumentales y critica con el proceso de normalizacién; alguien que viviera en
un entorno muy vascohablante pero que usara mayoritariamente el castellano y una per-
sona con perfil internacional y de éxito que trabajara en un ambito de negocio donde el
euskera no tuviera presencia, pero con sensibilidad hacia el euskera. Ademas, se hicie-
ron entrevistas a dos participantes en los grupos de discusion cuya experiencia y discurso
eran especialmente interesantes, con objeto de profundizar en los mismos.

Los participantes de las entrevistas individuales estan identificados con el cédigo ELK
(de Elkarrizketa, didlogo, entrevista), seguido de la letra que les identifica (por ejemplo,
ELK-B).

Estas entrevistas fueron llevadas a cabo por Jacqueline Urla, especialista en este tipo de
metodologia. Todas ellas fueron en castellano.

2.2.3. La descripcion de la muestra
a) Lugar de residencia y contexto sociolingiiistico

Teniendo en cuenta el lugar de residencia de los sujetos, el territorio mas representado
ha sido Bizkaia, en concreto, el 60% de los sujetos vive en este territorio; el sequndo
mas representado es Gipuzkoa con un 30% de los participantes, y finalmente Alava, con
un 10% de los sujetos. Ademas hay que resaltar que los participantes provienen de con-
textos sociolingUisticos diversos. Casi la mitad (el 48%) vive en una zona poco vascoha-
blante, es decir, en un municipio con un porcentaje de hablantes de euskera de menos
del 30% vy el 42% de los sujetos vive en un municipio vascohablante, donde los hablan-
tes de euskera son mas del 60% . Los sujetos que viven en zonas con un porcentaje de
hablantes de entre el 30% y el 60% son menos, el 9% de la muestra.

Esta tabla muestra la distribucion de los participantes por territorio y contexto sociolin-
guistico.
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Tabla 1

Distribucion de los sujetos por territorio y contexto sociolinguistico
de su lugar de residencia

TERRITORIO

Bizkaia Gipuzkoa Alava

Contexto
sociolinguistico (%
de vascohablantes)

Los lugares de residencia de los que participaron en los grupos de discusion y en las
entrevistas individuales se recogen en este mapa, donde también se muestra el por-
centaje de vascohablantes del lugar (Eustat 2013):

Mapa 1

Lugares de residencia de los sujetos y porcentaje de vascohablantes,
por ayuntamientos (EUSTAT 2013)

Getxo Erandio

Zonas lingluisticas
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b) Sexo. Las mujeres y los hombres estan representados de manera equilibrada, el
47% son mujeres y el 53% son hombres.

c) Edad: El estudio se centra en nuevos hablantes de entre 18 y 56 afios. Casi la
mitad de los sujetos (el 48%) son jovenes entre 18 y 30 afios, son a los que nos
referimos como «los jovenes». El 34% de la muestra tiene entre 30 y 45 afnos, y
el 17% mas de 45 afos.

d) Proceso de aprendizaje: el 66% de los sujetos ha aprendido euskera en la in-
fancia por medio del modelo de inmersion temprana, mientras que el 43% ha
aprendido de adulto en un euskaltegi.

e) Ideologia politica: el 66% se considera de izquierdas, los que se sitdan en el
centro son el 27% y los que se identifican como de derechas el 7%. En cuanto
a la ideologia nacionalista, el 66%se considera nacionalista vasco, el 9% de los
sujetos no se siente nada nacionalista vasco y el 26% se ha identificado con una
posicidn central, ni nacionalista vasco ni no nacionalista vasco.

2.2.4. Los grupos de discusion compuestos por «euskaldun zaharras»

La primera fase de andlisis de los datos (ver 2.3.1) dejo claro que muchas de las actitudes,
autopercepciones y creencias de los sujetos hacian referencia a «los euskaldun zaharras»'
y no podian ser adecuadamente interpretadas sin un contraste con los mismos. Para ello
se han hecho dos grupos de discusiéon entre personas que han adquirido euskera en la fa-
milia. Uno de los grupos se ha hecho en un entorno con una alta presencia del euskera,
Tolosa, y el otro tuvo lugar en Bilbao, pero reuniendo a participantes que vivian en diferen-
tes lugares de Bizkaia y, por tanto, en contextos sociolinguisticos diversos. En todo caso se
buscd personas que tuvieran contacto abundante con nuevos hablantes. Los participantes
eran variados e incluian profesores de colegio y de euskaltegi, monitores de actividades ex-
traescolares, estudiantes de universidad, una editora y un trabajador de hosteleria.

Los sujetos estan identificados con el cédigo «Zahar» seguido del lugar en que tuvo lu-
gar el grupo de discusién y la letra que identifica a cada participante, como en los otros
casos (ej. Zahar-BI-D).

2.3. Proceso de analisis de datos

El andlisis de los datos ha sido un proceso laborioso a consecuencia del caracter induc-
tivo de la metodologia de este estudio. Se pueden distinguir dos niveles de analisis, con-
secutivos en el tiempo:

' «Euskaldun zaharra» (literalmente «viejos hablantes») es el término que se ha usado tradicional-
mente para los que han aprendido el euskera en la familia, similar al término «nativo» en castellano.
Usaremos el término «euskaldun zaharra» sin traducir frecuentemente a lo largo del estudio cuando
nos refiramos a esta categoria de vascohablantes desde la perspectiva de los participantes o de la socie-
dad vasca. (Ver también la definicién de este término en la Introduccion.)
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a) un primer nivel, donde se han analizado los datos con objeto de identificar y ca-
tegorizar las ideas presentes en los mismos. Este primer nivel ha tenido como re-
sultado un «arbol» de ideas y temas (Ver 2.3.1.).

b) un segundo nivel, donde se ha buscado identificar perfiles de nuevos hablantes
en funcién de sus experiencias (Ver 2.3.2.).

A continuacién se detallan el proceso y los resultados de ambos procesos.

2.3.1. Primer nivel de analisis: El Andalisis del Contenido
2.3.1.17. METODO Y PROCEDIMIENTO DEL PRIMER NIVEL

La metodologia de analisis de los datos han seguido los principios del Analisis del Con-
tenido (Content Analysis, Mayring 2000), que consiste en clasificar las ideas de los par-
ticipantes en temas jerarquicamente organizados. Se ha utilizado el software de andlisis
cualitativo NVivo 9 para codificar los datos. El resultado del andlisis ha sido un «arbol»
de temas, es decir, un sistema de categorias tematicas jerarquizado.

El Analisis de Contenidos puede hacerse de forma inductiva, de abajo a arriba, o de
forma deductiva, de arriba a abajo (inductive/bottom-up y deductive/top-down, Mayring
2000). En este estudio se han seguido ambos métodos: a los datos de los grupos de dis-
cusién se ha aplicado el analisis inductivo, lo que significa que las categorias se han ido
creando a partir de lo que resultaba de los datos; en otras palabras, el «arbol» de cate-
gorfas resultante es ad hoc a esta investigacion. El analisis deductivo se aplica cuando se
conocen de antemano las categorias que se quieren investigar; es por tanto adecuado
para recogidas de datos a partir de preguntas dirigidas o semi-dirigidas. Este ha sido el
método seguido en las entrevistas individuales semi-dirigidas. Las respuestas se han co-
dificado en las categorias correspondientes del «arbol».

El anélisis inductivo es sin duda el mas adecuado para una primera investigacién general so-
bre un tema, pero resulta mas costosa en tiempo y personas investigadoras implicadas, ya
gue no es recomendable el analisis individual, por dos razones: por un lado, para minimi-
zar en la medida posible la subjetividad en las interpretaciones y, por otro lado, para descu-
brir todas las ideas relevantes, habida cuenta de que incluso para el analista mas entrenado
existe el riesgo de la invisibilidad de las ideas, simplemente, el no verlas. En este estudio to-
dos los datos han sido analizados por tres investigadoras, siguiendo este procedimiento:

1. Lectura individual de la transcripcion de los grupos de discusion por parte de tres
investigadoras.

2. Reunién de contraste entre las tres analistas, donde se discutia, compartia y llegaba
a acuerdos sobre las ideas presentes en los datos. Tras el acuerdo se codificaba la
cita textual en la categoria tematica correspondiente en la base de datos creada
al efecto en el software NVivo. Por ejemplo, las secciones en que los participantes

28

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Metodologia

describian su proceso de aprendizaje del euskera se han codificado en la categoria-
tema Aprendizaje (lkaskuntza) y en la subcategoria Proceso-modo (Prozesua-zelan).
Gracias a la versatilidad de NVivo, era facil hacer cambios en las categorias, y se
han hecho frecuentemente: cambio de nombre de las categorias, creacién de
nuevas subcategorias en temas especialmente productivos, amalgama de cate-
gorias cuando se veia necesario, etc.

3. Una vez acabado el anélisis de todos los grupos de discusion se han analizado to-
das las categorias individualmente para asegurar la coherencia interna de las mis-
mas, afadiendo, quitando y cambiando de categoria citas segun se veia necesario.
Como hemos dicho, en todo el proceso siempre han estado implicadas tres in-
vestigadoras a la vez.

En el caso de las entrevistas individuales el proceso ha sido distinto. Como se recordara,
una de las funciones de las entrevistas era profundizar en temas concretos y tuvieron lu-
gar cuando el andlisis de los grupos de discusion estaba ya muy avanzado y el arbol de
temas muy perfilado. Las preguntas estaban preparadas de antemano y estaban directa-
mente relacionadas con las categorias tematicas que para entonces ya habian sido crea-
das. Por tanto la categorizacién de las ideas fue deductiva y mucho mas réapida.

2.3.1.2. RESULTADO DEL PRIMER NIVEL DE ANALISIS: UN «ARBOL» DE CATEGORIAS

El &rbol de categorias resultante de este primer nivel de analisis se puede consultar en
el Anexo 3. Como se ver3, los grandes temas sobre los que los participantes han apor-
tado datos han sido tres: experiencias de aprendizaje (categoria Aprendizaje/lkaskuntza),
Practicas lingliisticas (Praktikak) y todo lo referente a los valores, opiniones y sentimien-
tos (ldeologias/Ideologiak):

1. Aprendizaje recoge todas las ideas referidas al proceso y experiencia de aprendizaje
del euskera. Los datos aparecen en forma de narrativas, de historias linguisticas o his-
torias de vida. También recoge las motivaciones que los participantes tuvieron para
aprender euskera, asi como lo que aprender euskera les ha aportado. Finalmente, el
nivel de conocimiento de la lengua que han adquirido en su proceso de aprendizaje.

2. Practicas lingisticas. Hemos recogido en esta categoria todo lo que tiene que ver
con acciones linguisticas concretas. Fundamentalmente tenemos aqui dos tipos de
practicas: el uso y la transmision del euskera. Habida cuenta de que ambas son cues-
tiones fundamentales para el desarrollo futuro del euskera, interesaba mucho saber
gué tenfan que decir los nuevos hablantes acerca de esto. Afortunadamente los suje-
tos han hablado mucho y en profundidad sobre estas cuestiones.

—Uso: En esta categoria se recoge todo lo que explica el uso que los sujetos hacen
del euskera: cuanto (usan el euskera); los factores que influyen positiva o nega-
tivamente en el uso, entre ellos, el contexto sociolingiiistico o el contexto si-
tuacional; los obstaculos que encuentran; las estrategias que ponen en marcha
para optimizar las oportunidades de uso con las que cuentan; los momentos en
su vida en que han dado el salto para un uso activo del euskera (mudas lingiiis-
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ticas?); la eleccion de lengua que se realiza en la vida cotidiana segun la situacion,
gue hemos llamado gestion (de las lenguas).

—Transmision: En esta categoria se recogen los distintos modelos de transmisién,
en concreto, como H1 en la familia, como H2 en modelos de inmersién y la no
transmision del euskera. Se recogen también las razones que dan los sujetos para
explicar las decisiones tomadas y, ademas, las ideas sobre la transmision de actitu-
des hacia el euskera en la familia.

3. Ideologias es la categoria donde se han recogido las creencias, sentimientos y valores
acerca de la lengua en general y del euskera en particular. Se han incluido los valores
y el compromiso hacia el euskera y un tema que ha sido muy importante: la identi-
dad lingiiistica de los sujetos. En esta categoria estan también las valoraciones acerca
de la situacién del euskera (Normalizacion), aunque éste no ha sido un tema tan im-
portante como se habia anticipado y apenas tendra comentario en este informe.

2.3.2. Segundo nivel de anélisis: perfiles de nuevos hablantes

Tras el primer nivel de analisis, que tuvo como resultado la catalogacién de las ideas en
un arbol de categorias, se procedié al segundo nivel de andlisis, cuyo objetivo era iden-
tificar perfiles de nuevos hablantes y agruparlos en una tipologia, una especie de «foto
de grupo» donde cada persona representara un perfil. Con este objeto se han identifi-
cado perfiles para cada una de las categorias antes descritas: una primera basada en el
proceso y la experiencia de aprendizaje (Seccion 3.4), una segunda basada en el uso del
euskera (Seccion 4.6), y una tercera basada en las distintas identidades lingUisticas en
que los nuevos hablantes se mueven (Seccién 6.3.5).

En esta seccién explicamos el procedimiento general seguido para la identificacién de los
perfiles y definimos las variables que han resultado mas productivas para tal identifica-
cion. Los perfiles para cada categoria se presentan en su capitulo correspondiente, junto
con detalles especificos de cada proceso de andlisis.

2.3.2.1. PROCEDIMIENTO DEL SEGUNDO NIVEL

El procedimiento basico consiste en agrupar a las personas que comparten las mismas
ideas, experiencias y discurso, asi como las mismas caracteristicas sociolingUisticas; una
vez identificados los grupos o perfiles, se ha procedido a su caracterizacion.

2 Esta categoria, que inicialmente habiamos denominado «ateak» («puertas» (al uso del euskera)),
se asimila al concepto de «muda (lingUistica)» de Pujolar y Gonzélez (2012), concepto que ha sido muy
productivo en el estudio de practicas linguisticas de los nuevos hablantes de lenguas. Se definen las
mudes como momentos de cambio en las vidas de las personas donde se producen cambios en el re-
pertorio linguistico del hablante. Estos autores identifican seis momentos especialmente propicios para
que se produzca una muda: (1) la escuela primaria; (2) el instituto; (3) la universidad; (4) entrada al
mercado laboral; (6) nueva pareja (7) ser padre/madre. (Ver también la secciéon 4.4.)
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Para la identificacion de los perfiles de cada categoria se han aplicado a los individuos las
variables que para esa categoria el primer nivel de analisis habia mostrado como las mas
relevantes, haciendo grupos y subgrupos. Una vez identificados los perfiles se ha proce-
dido a su caracterizacién o descripcion con la ayuda de la informacién arrojada por otras
variables y rasgos sociolingUisticos. Hay variables muy potentes que han sido relevantes
para la identificacion de perfiles en todas las categorias, por ejemplo, el contexto sociolin-
glistico, la edad o el nivel de competencia comunicativa; otras en cambio han sido rele-
vantes para algunas categorias pero no para otras. Una descripciéon mas detallada del pro-
ceso seguido en cada caso se encuentra en el capitulo correspondiente a cada categoria.

A continuacion describimos las variables utilizadas, tanto para la identificacién de perfi-
les, como para su caracterizacion.

2.3.2.2. SEGUNDO NIVEL DE ANALISIS: LAS VARIABLES MAS IMPORTANTES PARA DEFINIR
PERFILES

Las variables mas importantes para definir perfiles se describen a continuacion:

a. La cantidad de uso

La cantidad de uso del euskera en el dia a dia es un factor importante del que los partici-
pantes echan mano a la hora de describir su experiencia como nuevos hablantes. Como
se vera, muchos nuevos hablantes no han conseguido convertir el euskera en una len-
gua activa en su repertorio lingUistico y el hecho de saber euskera pero no usarlo de al-
guna manera invalida todo su esfuerzo y es fuente de sentimientos negativos como la
frustracién, la culpa o la pena. Por el contrario, aquellos que utilizan la lengua de forma
regular viven su bilingtismo de una forma mucho mas positiva.

Las oportunidades de uso estdn muy estrechamente relacionadas con dos variables
que se describen a continuacion, el contexto sociolinglistico donde vive el hablante
(punto b) y el acceso a redes relacionales vascohablantes (punto ¢), pero tiene también
que ver hasta cierto punto con la agentividad del propio hablante y su actitud a la hora
de buscar oportunidades, como se vera en el punto h.

b. El contexto sociolinguistico

Las oportunidades de uso del euskera es sin duda un factor clave en la experiencia bilingle
del nuevo hablante de euskera. En este sentido, sin ser completamente determinante, el
contexto sociolinguistico en que vive el hablante es un fuerte condicionante. Como mues-
tra el dltimo Mapa Sociolinguistico (Gobierno Vasco 2014), el porcentaje de vascohablan-
tes varfa mucho segun la zona, con variaciones entre menos de 20% y mas de 80%.

Para los efectos de identificacion de perfiles hemos distinguido tres contextos sociolin-
glisticos, basados en el porcentaje de vascohablantes, segun los datos del censo:
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— Se ha denominado contexto favorecedor a aquel en el que, segin el censo, mas
del 60% de la poblacion es vascohablante, ya que proporciona muchas oportunida-
des de uso del euskera. Forman parte de este tipo de contexto municipios tales como
Artea, Bermeo, Busturia, Dima, Igorre, Zeanuri, Zumaia, Tolosa, Oiartzun y Usurbil,
municipios que, tanto en la percepcion social de la ciudadania como en las percep-
ciones individuales de nuestros sujetos, son considerados vascohablantes.

— Se ha denominado contexto adverso (inhibidor, obstaculizante) a aquel en el que
menos del 30% de la poblacién es vascohablante. En nuestra investigacion son: Bil-
bao, Getxo, Trapagaran, Sestao, Erandio, Leioa, Vitoria-Gasteiz y Trebifio; éstos son
considerados tanto por la ciudadania en general como por nuestros participantes
como municipios dominantemente castellanohablantes. La baja presencia de vasco-
hablantes proporciona pocas oportunidades para utilizar el euskera, o dicho de otra
forma, la escasa presencia de vascohablantes inhibe el uso del euskera.

— Finalmente, se ha denominado contexto medio a aquel en el que del 30-60% de
la poblacién es vascohablante, ya que las oportunidades de usar el euskera no son ni
muy abundantes ni muy escasas. Pertenecen a este contexto Galdakao, Donostia-San
Sebastian, Errenteria y Lasarte-Oria.

c. Las redes relacionales

Como se ha indicado anteriormente, el contexto sociolingtistico, si bien de gran importan-
cia, no determina completamente la esperiencia bilingle de la persona; hay otra variable a
tener en cuenta: las redes en las que ésta participa. Hay que tener en cuenta dos cuestio-
nes. La primera tiene que ver con el acceso a redes vascohablantes. Es decir, no solamente
que las redes en que uno participa estén compuestas por personas vascohablantes, sino
gue la lengua de relacion entre los miembros de la red sea el euskera. La segunda cues-
tion tiene que ver con el tipo de redes: si éstas son densas y significativas. El término denso
hace referencia a si son fuertes y estables, es decir, cuando los miembros de la red se rela-
cionan no de manera esporadica sino durante cierto tiempo; con el término significativas
para el hablante queremos decir que posibilitan relaciones estrechas, intimas.

Incluso en un contexto favorecedor, aunque éste sea un espacio vital (Fishman 1991: 58,
«physical breathing space», en euskera arnasqgune) es posible para el nuevo hablante uti-
lizar poco el euskera si los miembros de sus redes significativas y densas, familia y amigos
mayormente, no son vascohablantes, o si, siendo vascohablantes, habitualmente utilizan
el castellano. Y a su vez, incluso viviendo en un lugar con un porcentaje de vascohablan-
tes alto, donde la transmisién familiar estd generalizada y los hablantes de euskera pue-
den utilizar la lengua con comodidad y naturalidad (es decir, un lugar donde se cumplen
las condiciones definidas para ser considerado un espacio vital geogréfico (Zalbide 2009)),
es posible que los nuevos hablantes no se sientan cémodos y no aprovechen todas las
oportunidades que ofrece el espacio vital geografico. También puede ocurrir lo contra-
rio: que un nuevo hablante que vive en un contexto no favorecedor tenga redes densas
y significativas que se comunican en euskera, por ejemplo, si su familia politica es vasco-
hablante, si trabaja en una empresa donde el uso del euskera esta garantizado, o si tiene
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amistades intimas vascohablantes. Estas redes o espacios vitales sociofuncionales (arnas-
gune sozio-funtzionalak, en palabras de Inda (2014) proporcionan al hablante oportu-
nidades de uso activo en el dia a dia. En cambio, si la Unica red vascohablante en la que
participa el sujeto es el comercio local (las compras), por ejemplo, aunque sea una rela-
cion diaria, al ser de pocos minutos, esa red no tendra consistencia suficiente para favore-
cer el uso del euskera. Es por ello que estas dos variables, el contexto sociolinguistico y las
redes, se analizaran de manera independiente en este estudio.

Las redes que han resultado mas interesantes han sido las que los propios sujetos han
mencionado como tales: familia, amigos y trabajo. La familia se convierte en una red
que propicia el uso, o bien cuando el hablante entra a formar parte de una familia
«euskaldun zaharra» ( por medio de la pareja, por ejemplo), o bien cuando la familia,
que se ha euskaldunizado, ha cambiado la lengua de relacién, adoptando el euskera.
En cuanto a la red amigos, ésta es sin duda una de las mas potentes. Se entra a formar
parte de nuevas redes de amigos de formas diferentes pero, por ejemplo, una experien-
cia particularmente eficaz presente en nuestros datos ha sido el entrar a una cuadrilla
vascohablante en la adolescencia. En cuanto al trabajo, éste no es un ambito privado
pero también es muy potente, habida cuenta del tiempo que se pasa en el trabajo a dia-
rio y el grado de implicacion de muchas relaciones laborales. Este espacio de uso ha sido
destacado por participantes que trabajan en el ambito de la Educacién, para la Adminis-
tracién Publica, o en empresas con un alto nimero de vascohablantes donde el uso del
euskera esta relativamente normalizado.

d. La edady el proceso de aprendizaje

La edad ha sido una variable clave, fundamentalmente porque va unida a experiencias
de aprendizaje muy diferentes, como ya se ha apuntado. La introduccién del euskera en
el sistema educativo, sobre todo a partir de la década de los 80, ha tenido como con-
secuencia que al perfil de nuevo hablante tradicional, adulto que aprende el euskera en
el euskaltegi (centros de aprendizaje de euskera para adultos), se haya afadido el per-
fil del que aprende la lengua en inmersién temprana. Como consecuencia, se diferen-
cian claramente dos grupos de edad: uno, aproximadamente hasta los 35 afios (aquellos
gue han aprendido mayoritariamente en inmersion temprana) y otro, los majores de 35,
gue lo han hecho en euskaltegi en la edad adulta. Esta variable ha resultado significativa
para identificar perfiles en todas las categorias, Aprendizaje, Uso e Ideologias.

e. La competencia comunicativa

Una de las decisiones que se tomaron en el disefio de esta investigacion fue limitar el
universo de sujetos a aquellos que tuvieran un nivel de competencia en euskera avan-
zado. Segun esto, nuestros sujetos tienen acreditado el nivel C1 (EGA o equivalente) y/o
son capaces de funcionar competentemente en euskera tanto en los usos privados vy la-
borales, sobre todo a nivel oral. A pesar de ello, las diferencias entre los sujetos eran
notables en lo que se refiere al grado de fluidez, el dominio de registros, y la autoper-
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cepcion que ellos mismos tenian de sus habilidades lingdiisticas en euskera. Este ha sido
un tema que ha generado una gran cantidad de discurso y que ha aparecido de forma
transversal en relaciéon a otros temas, tales como: la manera en que el modelo de apren-
dizaje (de inmersién, en euskaltegi, en la calle) condiciona el tipo de competencia lin-
guistica; la relacion entre el nivel de competencia y la mayor o menor confianza a la hora
de hablar; las limitaciones para tratar ciertos temas o para desenvolverse en ciertas situa-
ciones; o la importancia de la competencia en la autopercepcidon como buenos hablan-
tes de euskera o no. Las reflexiones relativas a este tema aparecian a menudo mezcladas
con las que se referian a la variedad lingUistica hablada (hablar batua o hablar variedad
dialectal, euskalki), aspecto este que se discute en el siguiente punto.

Los datos referidos a la categoria Competencia se han recogido de dos fuentes: por un
lado, de los propios sujetos y, por otro, de la evaluacién objetiva hecha por evaluado-
ras externas. Las valoraciones de los participantes han surgido a menudo en los grupos
de discusiéon y en las entrevistas, y ademas los sujetos se han autoevaluado en este as-
pecto en el cuestionario que se ha pasado al final de los grupos de discusion y de las
entrevistas individuales (ver Anexo 1). Ahi debian valorar su competencia en euskera
(tanto oral como escrita) como Muy buena, Buena, Aceptable, No muy buena. Ade-
mas, y conscientes de lo subjetivo de las autoevaluaciones sobre competencia linguis-
tica, se hizo también una evaluacion objetiva, en la cual dos evaluadoras puntuaban
de 1 a 4 el nivel de fluidez y la correccion gramatical, donde 1 era No muy buena y 4
era Muy buena.

f. La variedad linguistica

Recogemos bajo la categoria Variedad las ideas en torno a las variedades del euskera, a
las que los sujetos se han referido, por un lado, como «batua» —la variedad estdndar—
y, por otro, como «local» («tokian tokiko»), «euskera del pueblo» («herriko euskara»),
«el de aqui, el del lugar» («bertokoa»), o «dialecto» («euskalkia»).

Esta variable, la variedad de euskera que los sujetos hablan (fundamentalmente batua
o dialecto) ha resultado muy productiva a la hora de identificar perfiles. Muchos nuevos
hablantes han aprendido batua, aunque segin donde vivan y el proceso de aprendizaje
que hayan seguido muchos hablan también el dialecto local. Como se mostrara en el ca-
pitulo 6, el considerarse como verdaderos hablantes de euskera o no, parece estar con-
dicionado por los siguientes elementos: los valores asociados socialmente al batua y a la
variedad dialectal, y las asociaciones todavia vigentes «batua-nuevo hablante» y «dialec-
to-hablante nativo».

Los datos sobre Variedad se han recogido de la misma forma que en la categoria Com-
petencia: por un lado, la autoevaluacion de los sujetos en el cuestionario y a través de
sus palabras en los grupos de discusion y entrevistas. En el cuestionario se les pedia que
valoraran su nivel de conocimiento (Comprendo / Hablo) del batua, del dialecto vizcaino,
guipuzcoano, u otro (Ver Anexo 1). Ademas, dos evaluadoras hicieron una evaluacion
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objetiva, segun la cual ubicaban al hablante en un continuum definido en sus exteremos
por el batua y una variedad local, asignandole una puntuacion: 1, si el hablante utilizaba
batua (batua «incoloro», es decir, variedad sin rasgos caracteristicos de una variedad
geografica concreta); 2, si utilizaba mayormente batua; 3, si se aproximaba bastante a
una variedad local, 4, si se aproximaba mucho a una variedad local. Como las entrevistas
semidirigidas se condujeron en castellano, no disponemos de la evaluacién objetiva de la
variedad utilizada por los participantes en las mismas.

g. Valores del euskera

Otra variable importante tiene que ver con todo lo que se refiere a los valores que los su-
jetos dan al euskera, sus sentimientos hacia la lengua y su nivel de conciencia acerca de
la situacion vulnerable del euskera.

Los valores estan muy relacionados con las ideologias linguisticas, esto es, con el sis-
tema de creencias sobre la lengua y las lenguas que circula en una sociedad dada (Woo-
lard 1998; de Bres 2014). Se trata de creencias y valores construidos socialmente, com-
partidos y también contestados desde la propia sociedad. Los valores expresados por
nuestros sujetos han sido recogidos en la categoria precisamente llamada /deologiak.

Valores integrador, identitario e intrumental

Estos tipos de valores aparecen de forma diversa en las conversaciones: a veces como
motivaciones (para aprender euskera, para mandar a los hijos/as a estudiar a un mo-
delo u otro, para hablar la lengua); otras veces en las reflexiones acerca de lo que el
euskera supone para cada uno; otras en las asociaciones que cada uno hace con el
euskera; otras en las reflexiones sobre lo que han «ganado» por haber aprendido
euskera.

Algunos de los conceptos que se han hecho clasicos en el estudio de los valores asigna-
dos a las lenguas provienen del estudio de las motivaciones de aprendizaje. En este sen-
tido Gardner y Lambert distinguieron el valor instrumental y el integrador en un tra-
bajo ya clasico (1972: 14). La motivacion instrumental es la que estd en la base de las
decisiones de aprender una lengua por las ventajas econémicas o sociales que hablar esa
lengua conlleve; esto es, cuando las razones practicas dominan, por ejemplo, cuando el
aprendizaje de la lengua conlleva elevar el estatus socioeconémico o conseguir un tra-
bajo mejor. En contrate, cuando aprender una lengua esta motivado por el deseo de ser
parte de una comunidad concreta, o cuando la lengua esta ligada a elementos identita-
rios y con la identificacion de la persona con la lengua, la motivacion es de tipo integra-
dor. Esta dicotomia clasica ha sido usada también para el euskera («truke-ordaineko ja-
rrera» y «jarrera izanarazlearekin», Larrafaga 1996).

En este estudio los sujetos han dado gran importancia al varlor integrador que tiene el

euskera para la integracion en una comunidad y al valor identitario del euskera como
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elemento constitutivo de la identidad personal y grupal. Por ello, se ha hecho esta distin-
cion cuando ha sido pertinente.

Ademas, en una investigacion anterior de Amorrortu et al. (2009, 2010) sobre las ac-
titudes hacia del euskera de las personas no vascohablantes, el eje clasico instrumen-
tal/integrador se completé con otro eje, motivacidon interna y motivacion externa.
Las motivaciones internas surgen «de dentro», fundamentadas por las creencias, afec-
tos y deseos de uno mismo; las motivaciones externas, en cambio, provienen de la pre-
sion externa, de factores externos a la persona (ver también Arratibel 2001: 96). Como
se mostraba en ese estudio, los dos tipos de motivaciones pueden estar sustentados
sobre valores integradores o instrumentales, aunque normalmente las internas van
mas frecuentemente unidas a lo integrador e identitario, y las externas a lo instrumen-
tal. Ademas, las internas son mas potentes y eficaces a la hora de hacer una verdadera
apuesta personal a favor del euskera (Amorrortu et al. 2009: 133, 289), mientras que
una apuesta a favor del euskera sustentada en motivaciones externas podra desaparecer
cuando la presidn externa desaparezca. Por ello, es imprescindible que en el proceso de
aprendizaje del euskera la motivacién inicial de tipo externo se vaya transformando en
motivacion interna, con objeto que intentar asegurar que esa apuesta por aprender la
lengua minorizada no retroceda.

El sentimiento hacia el euskera

Los sentimientos que los hablantes tienen hacia el euskera son variados. Hemos encon-
trado un amplio espectro de sentimientos, desde el amor y el carifio, hasta el odio; otros
sentimientos encontrados son la pena, el sentido de culpa, la frustracién y el sentido de
exclusion.

Nos estamos refiriendo a sentimientos conectados con valores de tipo interno, que son
por tanto poderosos. A veces estan en la raiz de las motivaciones y de la accién hacia el
euskera (sentimiento de amor hacia la lengua, sentimiento de pertenencia, por ejem-
plo); otras veces son la consecuencia de la experiencia que se ha tenido (por ejemplo,
frustracion por querer vivir en euskera y no haberlo conseguido por los obstaculos en-
contrados); otras son el fruto de la contradiccién en que los hablantes se encuentran
(sentimiento de culpa por no utilizar mas la lengua). En todo caso, los sentimientos son
elementos que han resultado productivos para configurar perfiles de hablantes en la me-
dida en que son motivadores para la acciéon a favor del euskera o, por el contrario, inhi-
bidores.

Conciencia y compromiso

La conciencia y el compromiso estan muy relacionados con los sentimientos y los valores.
Entendemos por conciencia el grado de conocimiento de la situacién del euskera como
lengua que ha sufrido un proceso de minorizacion y aun en situacion de vulnerabilidad,
y el nivel de reflexion acerca de la relacién entre las dos lenguas oficiales del Pais Vasco.
Mientras que en la generacién de las personas que vivieron la transicion politica el grado
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de conciencia es alto, entre las generaciones mas jévenes puede haber una cierta ima-
gen de «futuro rosa»3, y en general un déficit de conocimiento, reflexion y conciencia.
Entendemos por compromiso la disposicidon para la accion en favor del euskera cuando
se concreta en acciones concretas. La conciencia puede cristalizar en compromiso o no;
sin embargo, no hay compromiso sin conciencia.

h. Actitudes proactiva y reactiva

Esta es una nocién que ha surgido de la categoria Uso. Hemos hablado ya del impacto
que tienen los factores externos en la experiencia de los nuevos hablantes, por ejemplo,
hemos hablado de la influencia del entorno sociolingtistico. Sin embargo, los factores
externos no son completamente determinantes. La nocién de actitud proactiva o reac-
tiva esta directamente relacionada con la agentividad de los hablantes. Actitud proac-
tiva es la que presentan los nuevos hablantes que activamente buscan oportunidades
para mejorar su experiencia (de aprendizaje, de uso); actitud reactiva es la que presen-
tan los hablantes que se dejan llevar por las circunstancias del entorno.

Como se vera en el capitulo 4 dedicado al Uso, la actitud proactiva o reactiva es mas de-
terminante en las condiciones adversas: en un entorno poco favorecedor como Vitoria-
Gasteiz es necesaria una actitud proactiva para contrarrestar las mas escasas oportunida-
des de uso que el entorno ofrece; sin embargo, en un entorno favorecedor como Tolosa
se puede tener una buena experiencia de uso del euskera sin ser especialmente proac-
tivo.

La actitud proactiva, que requiere de un mayor esfuerzo, necesita estar sustentada en
motivaciones fuertes. La hemos encontrado en individuos con un nivel de conciencia y
de compromiso altos, con sentimientos positivos profundos hacia el euskera y con valo-
res potentes, fundamentalmente de tipo interno.

3 Llamamos «futuro rosa» (Amorrortu et al. 2009) a la imagen que tienen muchos hablantes de que
el euskera ya no esta en peligro, ahora que hay una politica lingUistica a favor del euskera y la mayoria
de los nifios/as y jovenes lo aprenden en el colegio. Se trata de una percepcién peligrosa, ya que hemos
constatado que puede dar la falsa impresion de que no hace falta hacer un esfuerzo individual o colec-
tivo en acciones a favor de la normalizacion y del uso del euskera.
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El proceso de aprendizaje

Los y las participantes han hablado largo y tendido sobre su proceso de aprendizaje,
tanto en la breve biografia lingUistica que cada uno ha expuesto dentro de su presen-
tacion al comienzo de los grupos de discusién, como cuando han profundizado en su
trayectoria al contar su experiencia. Las ideas que se recogen en este capitulo provie-
nen de una de las ramas principales del arbol de categorias, la que hemos denomi-
nado Aprendizaje (ver Anexo 3).

Pretendemos responder a las siguientes cuestiones sobre el proceso de aprendizaje:

— ¢Cuales son los distintos procesos de aprendizaje del euskera que han seguido los
nuevos hablantes? ;Cuales son los méas habituales?

— ¢Qué tipo de proceso han vivido los nuevos hablantes que consideran que han lo-
grado una buena competencia comunicativa? ¢Y qué tipo de experiencias han vi-
vido?

— ¢Cuales son las motivaciones mas poderosas para que el proceso de aprendizaje del
euskera se desarrolle con éxito?

— ¢Qué ha aportado el haber aprendido euskera a los nuevos hablantes? ;Qué benefi-
cio comporta convertirse en vascohablante?

— ¢ Qué perfiles de nuevos hablantes pueden identificarse segun el proceso de aprendi-
zaje?

Es imprescindible conocer en profundidad los procesos de aprendizaje del euskera para
poder establecer cudles son los factores que determinan el éxito. Es preciso identificar
los procesos y experiencias que resultan favorables o adversos de cara al uso del euskera
por parte de los nuevos hablantes, para poder adoptar medidas apropiadas desde la po-
litica lingUistica. Asimismo, es conveniente conocer cuales son las claves para que los
nuevos hablantes vivan su bilinglismo de manera positiva, de modo que se potencien
aquellas que son favorables y que se neutralicen en lo posible las que lo dificultan.
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Los participantes del estudio han adquirido el euskera fundamentalmente a través de
dos procesos de aprendizaje: algunos lo han aprendido de adultos como segunda len-
gua, unos principalmente en el euskaltegi (institucion para el aprendizaje del euskera
para los mayores de 16 afos) y otros en el euskaltegi y «en la calle», segun el contexto
linglistico en que viven; otros lo han aprendido a edad muy temprana, mediante pro-
gramas de inmersion parcial o total en la educacién reglada (Siguan 2001: 115-116) y
algunos que han tenido buenas oportunidad de uso, lo han aprendido «en la calle», de
forma informal. En ambos casos el contexto sociolinglistico tiene vital importancia para
el desarrollo y éxito del proceso de aprendizaje, como se demostrara en los apartados
que siguen.

Como es de esperar, los dos perfiles principales mencionados presentan diferencias no-
tables: aparte del proceso y experiencias de aprendizaje vividos, mientras que los prime-
ros han decidido aprender euskera, a los sequndos la decision les ha venido dada, ya
que han sido sus padres quienes han tomado la decisidon de escolarizarlos en euskera.
Asi, los primeros han reflexionado sobre las motivaciones principales en el momento de
la decision y durante el proceso de aprendizaje, mientras que los jovenes, al no haberlo
decidido ellos, a menudo no han reflexionado sobre esta cuestién ni sobre el valor que
otorgan al euskera. Sin embargo, cuando cuentan qué les ha aportado en su vida el he-
cho de saber euskera, ambos perfiles manifiestan ideas semejantes.

Por otro lado, hay que tener en cuenta la competencia lingiistica conseguida en los pro-
cesos y experiencias de aprendizaje de los nuevos hablantes: a la hora de evaluar el éxito
del proceso de aprendizaje es muy importante el grado de competencia logrado por los
nuevos hablantes y cémo lo perciben ellos. Asimismo, resulta de gran interés esclare-
cer los procesos y experiencias vividos por quienes consideran que no han obtenido una
competencia suficiente. A pesar de haber establecido como criterio de seleccién de los
participantes de nuestra muestra un nivel avanzado de euskera, hemos percibido en-
tre ellos distintos grados de competencia y los propios participantes han mostrado du-
das e inseguridades sobre la misma. En concreto, muchos de ellos han mencionado que
les falta fluidez, facilidad, un registro apropiado para las relaciones informales y recursos
para hablar de las emociones; también algunos se ven limitados para hablar de ciertos
temas y tienen que recurrir al castellano.

A continuacion se describen los dos procesos de aprendizaje, atendiendo al modo en
que los participantes los han experimentado, a su motivacién y a sus vivencias. Dos va-
riables han resultado especialmente fructiferas para comprender las experiencias de
aprendizaje: por un lado, aprendizaje en edad adulta o en edad temprana y, por otro, el
entorno sociolingUistico en que residen, y por tanto, el grado de uso del euskera en su
comunidad. Dado que las experiencias han sido muy diversas, primeramente se expon-
dran las de quienes han aprendido euskera de adultos y posteriormente las de quienes
lo han aprendido en inmersion en la escuela, siempre teniendo en cuenta los distintos
contextos sociolinguisticos.

Con el fin de facilitar el trabajo al lector, presentamos los contenidos del capitulo.
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3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

Aprendizaje del euskera como L2 en edad adulta o en la adolescencia
3.1.1. Diferentes procesos y experiencias de aprendizaje en edad adulta

3.1.1.1. En contextos sociolinglisticos adversos
3.1.1.2. En contextos sociolinguisticos favorables

3.1.2. Motivaciones para el aprendizaje del euskera como L2

3.1.2.1. Motivaciones de tipo integrador
3.1.2.2. Motivaciones de tipo instrumental

3.1.3. Recompensas que proporciona el aprendizaje del euskera
Aprendizaje por inmersién en edad temprana
3.2.1. Diferentes procesos y experiencias en el aprendizaje por inmersion

3.2.1.1. En contextos sociolinglisticos favorables
3.2.1.2. En contextos sociolinglisticos adversos

3.2.2. Euskara ikasteak dakartzan sariak
Reflexiones sobre los dos procesos, en euskaltegi o por inmersion

3.3.1. Sobre la competencia comunicativa
3.3.2. Motivaciones para el aprendizaje del euskera y lo que los nuevos hablantes
destacan como «recompensas»: conclusiones generales

Perfiles de nuevos hablantessegun el proceso de aprendizaje

3.4.1. Variables y procedimiento para identificar los perfiles
3.4.2. Seis perfiles de nuevos hablantes segun el proceso de aprendizaje

3.4.2.1. Primer perfil de aprendizaje
3.4.2.2. Segundo perfil de aprendizaje
3.4.2.3. Tercer perfil de aprendizaje
3.4.2.4. Cuarto perfil de aprendizaje
3.4.2.5. Quinto perfil de aprendizaje
3.4.2.6. Sexto perfil de aprendizaje

3.4.3. Diagrama de perfiles segun el proceso de aprendizaje

3.1. Aprendizaje del euskera como L2 en edad adulta y en la adolescencia

Al explicar el aprendizaje de segundas lenguas, Krashen (1981a, 1981b) diferencia ad-
quisicion y aprendizaje. Un hablante de L2 adquiere la lengua cuando la utiliza para co-
municarse. En un proceso similar al de la adquisicion de la primera lengua, el conoci-
miento de la segunda se guarda en el cerebro de manera subconsciente, de un modo
natural, mediante el fendbmeno denominado adquisicion. En contraste, se aprende
cuando el conocimiento «de la lengua» [comillas de Krashen] se acepta consciente-
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mente, en general como fruto de la ensefianza formal. Por ello, Krashen distingue dos ti-
pos de entornos para el aprendizaje de la L2, aunque subraya gque ambos son beneficio-
sos: los formales o artificiales (que se producen en el aula) y los naturales o informales.
Admitiendo que ambos modos de aprendizaje son complementarios, esta distincién re-
sulta especialmente pertinente para entender el aprendizaje del euskera como segunda
lengua, ya que las oportunidades de usar y aprender en entornos naturales o informales
(lo que denominamos «en la calle») no son las mismas para todos los nuevos hablantes.

Quienes han aprendido la lengua de adultos o adolescentes en nuestro estudio poseen
varias caracteristicas en comun: han aprendido el euskera como segunda o tercera len-
gua, siendo el castellano su primera lengua de socializaciéon; la mayoria de nuestros suje-
tos de mas de 35-40 afios comenzaron a aprender euskera en las dos primeras décadas de
la euskaldunizacion (1970-80), y lo hicieron en el euskaltegi —algunos tardaron muchos
afnos, otros poco tiempo—; la mayoria han aprendido euskera estandar batua; ademas, al-
gunos han destacado que han aprendido mucho a través de la socializacién, en la calle, en
cuyo caso han tenido la oportunidad de aprender también la variedad de habla local.

De los 63 participantes de nuestra muestra, 31 han aprendido el euskera en la edad
adulta, en ocasiones habiendo comenzado en la adolescencia. En el siguiente apartado
se expondran los diferentes procesos y experiencias vividas por estos sujetos, tal y como
los propios participantes los han expuesto; posteriormente, se presentaran las diversas
motivaciones que tuvieron para aprender y, finalmente, los beneficios que les ha apor-
tado el aprender euskera.

3.1.1. Diferentes procesos y experiencias de aprendizaje en edad adulta

En las experiencias de los participantes que han aprendido euskera en la edad adulta
han sido de gran importancia las oportunidades de uso de la lengua. Efectivamente,
aquellos que han tenido la oportunidad de relacionarse con vascohablantes nativos du-
rante su proceso de aprendizaje han podido utilizar la lengua con frecuencia. Muchos de
ellos han mencionado el apoyo recibido por parte de los hablantes nativos. En general
parece que guienes han tenido la oportunidad de utilizar el euskera fuera del euskaltegi
presentan autopercepciones positivas sobre su competencia, aunque algunos destaquen
lo que aun les falta mejorar y que su dominio del castellano es mejor.

A la hora de explicar los distintos procesos de quienes han aprendido el euskera como
segunda lengua, el contexto sociolingdistico resulta un factor muy relevante ya que au-
menta o restringe las oportunidades de uso del euskera fuera del euskaltegi. Y es que,
efectivamente, mientras aquellos que viven en un contexto fundamentalmente caste-
llanohablante no tienen ocasiones para utilizar el euskera fuera del aprendizaje formal,
quienes viven en contextos dominantemente vascohablantes aprenden en el euskaltegi y
en «la calle», o principalmente en la calle, lo que condiciona en gran medida el proceso
y el nivel de competencia alcanzado. Aungue es cierto que viviendo en un contexto do-
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minantemente castellanohablante también es posible llevar a cabo con éxito el proceso
de aprendizaje, para ello, como se expondra en el siguiente capitulo, es necesario que se
creen las oportunidades que el contexto no proporciona, siendo en tales casos impres-
cindible que los aprendices tengan redes de uso y actitudes muy proactivas. Veamos,
pues, las experiencias de aprendizaje en los dos tipos de contextos: los dominantemente
castellanohablantes, que hemos denominado «adversos», y los dominantemente vasco-
hablantes, que hemos denominado «favorecedores».

3.1.1.1. EN CONTEXTOS SOCIOLINGUISTICOS ADVERSOS

Como acabamos de mencionar, los participantes que viven en un contexto dominante-
mente castellanohablante, que puede ser considerado como adverso, mencionan la en-
sefanza formal (el euskaltegi o el barnetegi (cursos intensivos en internado)) como el
Unico medio de aprendizaje. Lo cuenta esta participante de Sestao:

(1) Pues yo empecé..., a ver,empecé en un euskaltegi con catorce aiios, pero en la escuela te-
niamos una asignatura que era euskera. Pero, bueno, como me gustaba y, bueno, habia que
saber, pues para el futuro,y a mis padres les parecia bien, pues entonces, empecé en un
euskaltegi. / Bueno, empecé, eso, con catorce anos, y saqué el EGA [titulo de acreditacion
del nivel C1] con 30 anos o asi./ Pero yo creo que he hecho un gran esfuerzo para apren-
der euskera, sobre todo para sacar el EGA. Al final no saqué el EGA, sino el de la Escuela de
Idiomas. Yo ya un ano pensé, «bueno, tengo que sacar algo, y lo voy a intentar, o sea, como
sea».Y fui, eso, a hacer EGA, el mismo ano, e..., en la Escuela de Idiomas, y al final lo saqué
en la Escuela de Idiomas. (SE-C, 70/73/76)

Para muchos de los participantes el proceso de aprendizaje estd estrechamente li-
gado a la enseianza formal y, a menudo, al deseo de obtener una acreditaciéon. Una
vez integrados en el sistema de ensefianza formal, y salvo que se tengan oportunidades
de utilizar el euskera fuera del euskalteqgi, es frecuente que se pongan como objetivo
personal la obtencién de una acreditacién, aunque no siempre por motivaciones instru-
mentales (ver el apartado 3.1.2).

Los que apenas han tenido ocasiéon de complementar el aprendizaje formal con el uso
informal y natural fuera del aula, a menudo han vivido el proceso de aprendizaje con al-
tibajos, y describen un proceso accidentado, largo y que no ha terminado, tal y como
explica esta participante del mismo grupo:

(2) -Y, bueno, empecé muy motivada, empecé motivada, y el primer aino aprendi mucho, so-
bre todo... (SE-B 102)
—¢En un euskaltegi? (SE-M1, 103)
—En un euskaltegi. Hice un curso intensivo, de cuatro horas diarias, y, bueno, me lo pasé
muy bien, ademas el grupo era majo, y aprendimos mucho. Y, bueno, luego intenté sacar
el perfil 2 [nivel B2], pero, pues, bueno, me quedé en el oral, no aprobé. Luego, pues, bue-
no, me desanimé, pero a la vez me quedé embarazada y, bueno, las cosas ya empezaron a
complicarse de verdad. Y encima yo, bueno, mi marido estaba todo el dia fuera y no tenia
ninguna ayuda, no habia nadie para ayudarme, entonces, desde el momento en que nacio
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la criatura pues estuve con ella todo el dia./ Entonces, bueno, ya dejé el euskera, lo dejé
por mucho tiempo, y estuvo asi, 0 sea, pasé lo mismo dos veces. Pues yo tengo tres hijos y
ha ocurrido lo mismo. O sea, cogerlo, bueno, como ha dicho SE-C, cogerlo, dejarlo, coger-
lo, dejarlo... Pues, bueno, ha pasado lo mismo, como el Guadiana, cogerlo, dejarlo y coger-
lo, dejarlo, y asi han pasado diecisiete anos. (SE-B, 104/109)

Dadas las escasas oportunidades para usar el euskera fuera del euskaltegi que tienen
participantes como ésta, es facil que pierdan competencia lingiiistica una vez que
abandonan las clases o, al menos, tengan esa sensacion, lo que les provoca gran frus-
tracién. Estamos viendo cémo los contextos adversos influyen en la experiencia de los
nuevos hablantes; vemos que exigen mayor esfuerzo, mas tiempo y que por tanto el
proceso de aprendizaje se prolonga mas. Ademas, requieren de una clara actitud proac-
tiva para evitar la pérdida del euskera, como expresa esta participante de Bilbao: explica
gue su proceso de aprendizaje inicial fue largo, complejo y vinculado a la acreditacion,
tal vez porque, ante la falta de oportunidades de uso fuera del ambito educativo, dirigié
sus esfuerzos hacia la acreditacion.

(3) Yo soy de Bilbao, o sea, llevo catorce anos en Zeanuri, pero, bueno, 32 estuve en Bilbao. En
mi época -tengo 46 anos- en mi época no habia [modelos linguisticos] A, B, C, D, 0 sea, en la
escuela todo era en castellano (...) Entonces, nosotros somos de San Adrian, bueno, yo y mi
marido también, y entonces, pues, ibamos a la parroquia desde crios, alli habia un euskaltegi,
Mikel Zarate, y bueno, pues ibamos alli. (...) Y es asi como fue nuestro contacto con el euskera,
pues asi,en la parroquia / Yo luego, estudiamos en el colegio francés y la profesora de francés
pues nos animo a algunos, bueno, ella nos propuso a algunos que nos presentasemos en la
Escuela de Idiomas a examinarnos por libre, de francés, y entonces yo alli pues vi la posibili-
dad de aprender luego euskera.Y segui alli... / en la Escuela de Idiomas, alli, aos. (...) Yo em-
pecé a ir con catorce anos, o quince o asi,y asi. Y luego, pues siempre ha sido por mi cuenta,
estudiando en casa y presentandome al examen, y eso. (...) Siempre ha sido estudiando asi,y
luego, pues, sacando los perfiles, pues estas estudiando no se qué y tienes que sacar los perfi-
les o para esto,y bueno, pues estudiando en casa y preparando los examenes, siempre ha sido
asi. O sea, no sabria decir, pero vamos, 30,yo que sé,anos y aios asi. (ZEA-F,95/98)

Esta otra participante del grupo de Vitoria-Gasteiz también vincula los avances en el pro-
ceso de aprendizaje a la ensenfanza formal y a la acreditacion. Tal y como subraya, re-
tomo el euskera de mayor cuando le dieron la oportunidad de preparar el Perfil LingUis-
tico 4 de la Administracion.

(4) Mi nivel de euskera es bastante pobre en estos momentos, pero, bueno, intentaré hablar
en euskera. Yo tengo treinta y cinco anos y (...) estudié en el modelo A. Pero luego, en el
instituto, con dieciséis anos empecé a aprender euskera en el euskaltegi de AEK, no sé,
igual estaba de moda, o el ambiente, bueno no sé, no sé pero se me despertd algo por el
euskera, o sea, hacia el euskera. (...) Y luego cuando empecé la carrera ya empecé a ir to-
dos los dias dos horas. Me arreglaba bastante bien y después de cuatro anos, bueno, en
[el euskaltegi] Udaberria, luego me pasé a otro euskaltegi, consegui el Perfil Lingiiistico 3.
Ademas con bastante facilidad, a decir verdad. / Luego, luego igual lo abandoné, lo dejé,
no, pero lo uso cada vez menos, pero hace seis anos, bueno yo trabajo en el ayuntamien-
to,y me ofrecieron preparar el Perfil 4,y estuve estudiando dos anos,y lo saqué.Y bueno,
yo creo que ésa ha sido mi segunda oportunidad en cuanto al euskera. (GA-C, 4/5)
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Para muchos nuevos hablantes que han aprendido euskera en la edad adulta en contextos
dominantemente castellanohablantes seguir en el euskaltegi y preparar los perfiles lin-
guisticos puede ser una estrategia para continuar aprendiendo y usando el euskera, ya
que, de otro modo, ante sus escasas oportunidades de uso, temen perderlo. Efectivamente,
los participantes con pocas opciones de uso del euskera, como GA-C, expresan a menudo
SuU preocupacion por su competencia comunicativa. Como puede observarse en el ejemplo
anterior, el primer dato que ha ofrecido la participante al presentarse y contar su biografia
lingUistica, ha sido la baja valoracién que tiene de su competencia en euskera.

Sin embargo, otros participantes, a pesar de vivir en contextos dominantemente caste-
llanohablantes, han seguido un proceso mas rapido y, en palabras de Krashen, «mas
natural», gracias a su potente motivacion y actitud proactiva, por lo que no se ven tan
preocupados con su competencia: el participante de la siguiente cita, si bien comenzé a
aprender euskera en el euskaltegi, empezoé pronto a usarlo, abandonando la ensefianza
formal y tomando el euskera como instrumento de comunicacion, y asi realizé un pro-
ceso de aprendizaje bastante corto y exitoso.

(5) Bueno,en mi caso mi amama era de Elosua, de aqui, de Alava, de la zona de Legutio, y en-
tonces, como sabia euskera, y yo le oia de pequeno y, bueno, pasaba mucho tiempo con
ella de pequeno el euskera no era algo extrano para mi. Tengo 42 afnos y empecé, pues, mi
madre no sabia euskera, mi padre tampoco, empecé en el modelo Ay acabé en el modelo
A hasta COU. Pero en el ano 80, creo, con once anos, metieron el euskera como asignatura
en el colegio y, bueno, pues, no era algo extrano, me resultaba muy facil y, entonces, cuan-
do terminé COU, repeti COU y dije, «pues, bueno, ahora tengo tiempo para estudiar». Estu-
ve un ano en el euskaltegi y desde entonces, pues, no he vuelto a estudiar euskera, pero si
lo he utilizado. Fui un poco kamikaze. Empecé en la universidad en euskera, hice la carre-
ra en euskera. (GA-A, 9)

Para los participantes como GA-A la competencia no constituye un problema, no sienten
que tengan ningun problema en euskera y, de hecho, han desarrollado una competen-
cia comunicativa completa, que incluye el uso de distintos registros. Como podemos ob-
servar, también en contextos adversos es posible aprender euskera y, de hecho, asi ocu-
rre, aungue resulte mas dificultoso que en entornos favorables.

El proceso de aprendizaje de quienes han estudiado euskera en la edad adulta en euskaltegis
ha sido formal y en la mayorfa de los casos largo y costoso. Muchos de ellos lo han aprendido
bien y han dado el salto al uso con facilidad, pero en otros casos la falta de oportunidades de
uso ha incidido negativamente en su competencia comunicativa: estos hablantes no sienten
gue hayan conseguido una competencia real o la han perdido una vez dejado el euskaltegi.

Ademas de hablar de su proceso de aprendizaje, los participantes han contado distintos
tipos de experiencias. Algunos decidieron aprender euskera al final del régimen fran-
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quista o en tiempos de la transicion, casi siempre con una motivacion identitaria o ideo-
l6gica (ver el apartado 3.1.2). Quienes comenzaron su proceso de euskaldunizacién en
aquella época en general hacen una valoraciéon muy positiva del ambiente de enton-
ces, como nos muestra la siguiente cita:

(6) Y empecé, me acuerdo, cuando era estudiante, acababa de entrar en la universidad, por
aprovechar los veranos. Siempre hacia algo en verano, y pues empecé euskera aquellos
veranos, (...) en aquella época. Y recuerdo que fui a hacer primero a Lazkao, a un barnete-
gi. (...) Y luego en el mismo Gasteiz, en el euskaltegi, dos horas al dia. Me lo pasé fenome-
nal. Ademas tengo un recuerdo fantastico. Todavia tengo amigos de entonces, los man-
tengo, también las relaciones.Y que iba a pasarlo bien. (GA-E, 36)

Al igual que este participante, quienes comenzaron a estudiar euskera en aquella
época recuerdan las «juergas» en el mismo centro del proceso de aprendizaje, es de-
cir, que a través de las juergas, el aprendizaje y el uso estaban estrechamente vincu-
lados: cuanto mas aprendian mas lo utilizaban vy, viceversa, cuanto mayor era el uso,
conseguian una mayor competencia, incluso en las ciudades donde se hablaba sobre
todo castellano. Los participantes del grupo de discusion de Vitoria-Gasteiz explican
sus vivencias de ese ambiente durante el proceso de aprendizaje. El participante de la
cita anterior, que habla euskera muy bien, expresa la idea de que la immersion es el
mejor método para aprender una L2, al argumentar que la mejor manera de aprender
es relacionarse con vascohablantes. Efectivamente, a pesar de vivir en una ciudad tan
castellanohablante como Gasteiz, esta participante buscd la manera de culminar un
proceso exitoso, tanto alli mismo con amigos vascohablantes, como fuera de Gasteiz,
en un contexto vascohablante.

(7) —Asiytodo, en esta conversacidn de hoy, si que he recordado como aprendiamos euske-
ra, y antes has mencionado eso, ;no? De juerga, de juerga, y ahora, pues cuando se dice
que el uso del euskera esta muy bajo, y entonces hay que ensenarlo en el tiempo de
ocio, 0 tenemos que ensenar a los jévenes que pasandolo bien también se puede apren-
der euskera. Pues es verdad, nosotros aprendiamos de juerga, no sé, seria el ambiente de
aquella época, pero... (GA-A, 151).

—Relacionandonos sobre todo, de juerga, si, porque lo asocio a la edad, entonces no ha-
ciamos mas que parranda... (GA-E, 152)

—Bueno, de juerga, bueno, tomando unos potes... (GA-A, 153)

—Eso es,y relacionandonos con la gente... (GA-E, 154)

—Si, en la calle Kutxi, en la Herriko Taberna... Yo estudié en Jesus Obrero, «a ver, venga,
van a venir los de Olabide»... Era asi,y era bonito. (GA-C, 155)

—Yo, por otro lado, tengo que confesar que el poco inglés que sé lo he aprendido en
Londres o después viajando, no en la Escuela de Idiomas. Lo he estudiado, pero eso
es completamente estructurado, tedrico. O sea, aprender, aprender, y yo aconsejo a los
alumnos siempre por aqui, o sea, inmersion. (...) Igual en Aramaio, pero si no también
iria... lo que hacia yo, pues estuve en Zubieta, pero en Zarautz yo que sé cuantos vera-
nos. Porque Zarautz era mi pueblo preferido y pues alli, a euskaldunizarme, alli me su-
mergia, con la gente de alli, o en Oiartzun, o..., no sé. Asi es como se aprende de ver-
dad, metiendo la pata también se aprende un montén.Y es soltarse. Y la autenticidad...
(GA-E, 156).
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Pero no todo fueron experiencias agradables para todos los participantes; también
mencionan experiencias duras, destacando las dificultades y malos momentos que
entrafa el aprendizaje de un idioma. El participante BI-E ha referido que, a pesar de
su motivacion ideoldgica e integradora, el proceso de aprendizaje fue dificil, tal vez
por la presion que supone la necesidad de acreditar un determinado nivel de compe-

tencia:

)

Bueno, no sé, yo puedo contar que a mi me costé mucho sacar el titulo. Yo tengo 56 anos.
0 sea, yo veo, igual, a la gente joven..., pero yo soy mas viejo. Yo aprendi euskera, por un
lado, porque queria, pero por otro, también, bueno, por las condiciones laborales; yo soy
profesor y para mi era obligatorio aprender euskera.Y me costé mucho, todavia mas que
la carrera. Yo... muchas veces... Yo soy licenciado en ciencias, pero para mi el euskera fue
muy duro. (BI-E, 9)

En concreto, se ha mencionado lo duro que es ir al euskaltegi cuando se esta traba-
jando. Esta participante cuenta la experiencia de companferos que trabajan en la funcién
publica, gue apenas tienen ocasion de utilizar el euskera pero que tienen que obtener la
acreditacion, aun estando quemados:

©)

Por ejemplo un montén de mis companeros, algunos van, o sea, trabajan hasta las tres,
comen alli, y de tres y media a cinco y media, o sea, seguidito como el pasodoble. Eso
también es, si, motivacion: cinco dias, dos horas, o sea, ademas algunos tienen hijos, o
sea... i Tal vez estén quemados? Si. (GA-C, 137)

Unido a la necesidad de obtener la acreditaciéon en euskera, hemos escuchado ex-
periencias negativas, sobre todo entre los que se sienten obligados, que expresan sen-
timientos de odio o frustracion:

(10)

(11)

Yo he estado cinco anos, cuatro horas al dia, y, bueno, medio afo en un barnetegi estu-
diando euskera. Yo empecé en el modelo A, entonces, yo al final, no sé, como vivo aqui y
he estudiado filologia, me gustaban las lenguas, entonces al final ha sido mi reto, no sélo
para el trabajo, el trabajo pesa mucho, sino porque quiero, pero lo que he visto alrededor,
lo que he visto en el barnetegi, o sea es de «en cuanto salga de aqui... Es que, vamos, es-
toy hasta las narices». Cosas de... de... de odiarlo. (BI-B, 129)

Luego, de mayor, senti curiosidad y me apunté durante la carrera. Las clases empeza-
ban a las nueve y media de la manana,y yo a las ocho iba a aprender euskera volunta-
riamente. Iba contenta hasta que la presion de sacar titulos dije «no, no soy libre, esto
no va bien», entonces me quité. Pero, o sea, mi vocacion es ser profesora en la universi-
dad. Es vocacion interna, o sea, como sentido de la vida, tal. Entonces, «tienes que hacer
euskera». Y entonces, fui a euskaltegis otra vez, pero es que la sensacion de que no eres
libre ha sido muy fuerte en mi vida. O sea, vas alli, aunque yo preferia estar en otro si-
tio, (...) pero por motivacion interna, para ser profesora universitaria decidi, bueno, no
decidi, decidieron por mi, la sociedad, hacer euskera. Entonces, con bastante frustracion.
(ELK-A, 36).
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Cualesquiera que hayan sido sus experiencias, hay que valorar los esfuerzos realizados por
los nuevos hablantes que han aprendido euskera de adultos. En el caso de quienes han
realizado su proceso de aprendizaje en un contexto adverso, la falta de oportunidades para
el uso del euskera ha sido una dificultad afadida; sin embargo, muchos nuevos hablantes
han activado estrategias muy eficaces para generar oportunidades y han culminado con
éxito el proceso, consiguiendo una alta competencia.

3.1.1.2. EN CONTEXTOS SOCIOLINGUISTICOS FAVORABLES

El proceso de aprendizaje en lo que hemos denominado contextos favorables, los domi-
nantemente vascohablantes, ha sido muy diferente: en estos casos los nuevos hablan-
tes han aprendido la lengua no sélo en el euskaltegi sino también en la calle, ya que
han tenido la oportunidad de interactuar con hablantes nativos, y han tenido ocasion de
aprender la variedad de habla local.

Por tanto, el uso ha tenido una importancia crucial en su aprendizaje y, a su vez, el pro-
ceso de aprendizaje esta estrechamente asociado al proceso de convertirse en hablante
activo. Lo vemos en la experiencia de TO-A, tolosano de 44 afos, que estudié en el mo-
delo A: cuenta que «nunca daba ese salto al uso»; a partir de los quince afios, segun iba
conociendo a gente nueva («de otro circulo»), empezd a usar el euskera cada vez mas, y
entonces fue al euskaltegi a hacer un curso intensivo de verano, «para arrancar y quitar
ese miedo».

Otros participantes relatan procesos similares, como este participante de Zumaia, un
pueblo con un alto porcentaje de vascohablantes:

(12) Mis padres eran extremenos y en mi casa siempre habia hablado en castellano y lue-
go mi pueblo era bastante euskaldun, vascohablante, Arrua, que esta aqui mismo, pero
siempre hablabamos en castellano con los amigos. Conoci mas el euskera, un poco mas,
cuando iba a casa de los amigos, pues a pasar la noche, 0 a jugar, o... Y los abuelos de
los amigos, también los padres, y conoci el euskera con ellos de algun modo, y fui ha-
ciendo oido. Pero luego no aprendi nada, en la escuela no aprendi nada. Hice un inten-
to en el euskaltegi, pero tampoco aprendia nada, o sea, me parecia que era paso de tor-
tuga o asi,y fui a un barnetegiy alli en tres semanas di un salto enorme. De alli ya sali
hablando en euskera, seria con unos 24 anos. (ZU-A, 10)

Para quienes viven en un entorno favorable y han aprendido la lengua en la edad adulta
cobra gran importancia la percepciéon que los hablantes «nativos», los «euskaldun
zaharras» tienen de ellos. Al relatar la experiencia personal de aprendizaje, ¢qué cuen-
tan los participantes sobre la actitud y comportamiento de los «euskaldun zaharras» hacia
ellos? La mayoria recalca que han sido bien acogidos por los hablantes de euskera, en ge-
neral, y por los nativos en particular. Lejos de las actitudes criticas y de desprecio mostradas
por hablantes nativos o tradicionales en otros contextos (ver Walsh 2007 o O'Rourke 2011
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para el irlandés, por ejemplo), los nuevos hablantes de nuestro estudio, sobre todo quie-
nes han aprendido la lengua de adultos, destacan la actitud acogedora, de agradecimiento
y apoyo mostrada por los demés hablantes, como puede comprobarse en el siguiente testi-
monio.

(13) Creo que lo he mencionado antes, ;no?, cuando ya empecé muy bien, ya un poco en serio
y hablando y eso, los euskaldun zaharras y asi, los de alli, con los brazos abiertos, ;no?, dis-
puestos y, ademas, pues, ayudando, como elogiando el esfuerzo; entonces, sin problemas.
A decir verdad, con la gente de alrededor, también con la gente de mi edad, pues el tipo
de euskera, pues que es batua, y eso, mas facil, y con la gente mayor que es hika, pues
mas dificil, ;no?, para entender y asi. Y entonces, bueno. Pero una vez que te pones a ha-
blar con ellos y con algunas personas y eso, una relacion muy positiva, yo al menos, muy
muy positivo. (ZU-F, 356)

El siguiente participante decidié ir a cursar sus estudios universitarios en euskera y a vi-
vir con sus amigos vascohablantes en euskera cuando todavia no dominaba la lengua. Si
bien esa inmersidn total le resultd dura, relata que gracias a la ayuda de sus amigos con-
siguié aprender euskera:

(14) Yo,tener en cuenta que mi apuesta fue personal, pero no sélo personal, sino que también
del grupo. Ellos fueron los que me animaron un poco a tomar la decisién, porque ellos
estaban detras, porque iban a ayudarme,y yo creo que lo demas, no creo que me hubiese
decidido, ;no? Y yo pienso, pues, bueno, pues que ellos, y hablo de ellos, los amigos, los
amigos que vivieron tantos anos conmigo en el piso, bueno, que la parte mas importante
son ellos. Entonces yo, en ese sentido, ellos eran euskaldun zaharras y muy buena actitud
hacia mi. (ZU-B, 357)

Otros participantes también han hecho referencia al apoyo recibido de los vascohablan-
tes, como en el siguiente caso:

(15) —¢Y crees que fue el euskaltegi,o ese ambiente en el pueblo que te ayudé? (ELK-M, 103)
—Si, el euskaltegi o muy buenos amigos euskaldunes que te apoyan, ante todo te van a apo-
yar y te quieren. [...] y luego de repente te viene un tio que tu lo tienes cdmo..., 0 sea, en
euskera, te viene y dice, «Hostia, pues felicidades porque hablas de puta madre...», aunque
no sea verdad, pero para cuando te das cuenta, cuando te sueltas en ese sentido y empie-
zas a utilizar frases, al final llega alguien que te dice «jo,qué de puta madre». (ELK-D, 104)

Segun declaran los participantes, la acogida amable de los «euskaldun zaharras» es bas-
tante habitual: ellos mismos recuerdan sus carencias (admitiendo que hablaban un euskera
demasiado «académico», «de libro»), pero no recuerdan que los «euskaldun zaharras» les
dejasen en evidencia. A veces se menciona que los «fallos» del nuevo hablante se toman
con humor y en ambiente distendido, sin ofender o discriminar a quien esta aprendiendo:

(16) —Pero yo también disfruté aprendiendo, y yo, por ejemplo, era consciente de que, jolin,
cuando vas aprendiendo o estas aprendiendo es logico meter la pata y, entonces, pues yo
todavia recuerdo que solia ir al bar, al bar,y yo lo hacia a propésito, bueno a propésito no,
es que yo me conciencié a tope para aprender euskera, entonces en todas partes habla-
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ba en euskera y luego la gente, pues, cuando eran amigos o conocidos, pues se quedaban
mirandome, y riéndose Y, jo, yo también me reia, entonces no he tenido verglienza.Y eso
ha sido también, pues, lo que tu has dicho antes, yo he conocido a otros y empezaban en
euskera vy, claro, si ve que el de al lado pues que empieza a reirse, pues la siguiente vez
no habla en euskera, «que le den dos duros»... (ZEA-D, 367)

—Ya, entonces, esa presion no... (ZEA-M1, 368)

—Yo no he recibido esa presion, o no la he sentido y, ademas he estado a gusto, aunque
muchas veces haya dicho burradas. (ZEA-D, 369)

Como han mantenido una relacion directa con hablantes nativos durante el proceso de
aprendizaje, los nuevos hablantes que han aprendido el euskera en un contexto favora-
ble se han dado cuenta de que la variacion lingdistica no sélo es deseable sino necesaria,
y que deben aprender la variedad local («de la calle»).

(17) —Y, entonces, pues, bueno, dije «ya me tengo que tomar esto en serio y tengo que apren-

der como sea». Entonces fui al euskaltegi de Bilbao, al euskaltegi Gabriel. (ZEA-D, 7)
—Gabriel Aresti. (ZEA-M2, 8)
—Bueno, al euskaltegi Gabriel Aresti, jverdad? Luego a otro, Uribarri también, y luego
también al Bilbo Alde Zaharra..., bueno, fui a varios euskaltegis y, pues, alli aprendi lo que
era académico, claro. / Bueno, luego habia que aprender el de la calle, claro, porque con
aquel euskera aqui en Arratia, pues, bueno, es chocante, ;no? Es verdad que, para usar lo
que aprendes en el euskaltegi, pues, bueno, igual aqui no es lo mas apropiado, asi que,
pues, bueno, el de la calle, y bueno, pues para eso tuve bastante ayuda de mis amigos,
¢no? Quiero decir,en mi cuadrilla todos eran euskaldunes y, bueno, pues, gente de caserio
ademas, y hablaban asi, a veces, a veces estando yo y a veces empezaban a hablar en cas-
tellano, ;no? Y entonces a mi eso tampoco me gustaba, ;no? (ZEA-D, 9/10)

En algunos casos se ha mencionado que, sobre todo entre hablantes nativos no alfabe-
tizados, no sélo se apoyaba al nuevo hablante, sino que se le ensalzaba, porque ademas
de acercarse a la variedad local poseian el estandar batua, que ellos no hablaban.

(18) Si, ellos también, porgue ellos también tienen mucho complejo; en casa de mi marido,
por ejemplo, mi suegra, mi suegro [me dicen] «tu eres la que sabes, lee tu», si era para
leer, si era para escribir, «lee tu, escribe tu, hazlo ti». / Lo que ellos saben no es nada, no
es importante, no es bueno... Entonces, lo que sabes t, lo que has aprendido, lo tuyo es
un poco mas bonito, porque hablas como ellos y encima sabes lo que ellos no saben, es
decir, ver una pelicula en euskera, o a la hora de educar a los hijos. (BE-C, 79/81)

Como hemos mencionado antes, incluso entre los que viven en contextos favorables y
tienen una competencia y fluidez altas, hay quienes han mencionado que su euskera
no es «suficiente». Muchos han dicho que se arreglan mejor en castellano o tienden
a subrayar lo que les falta, aunque utilicen el euskera con normalidad en su vida diaria
y se sientan comodos hablando en euskera. Por ejemplo, esta mujer, cuyo proceso de
aprendizaje se produjo en un contexto adverso (Bilbao) pero que hace unos diez afios se
mudd a vivir a un contexto favorable (Zeanuri), siente que su proceso de aprendizaje del
euskera se ha detenido y que su competencia no mejora, a pesar de que ahora utiliza
esta lengua con frecuencia en su vida cotidiana.
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(19) Pero asi, 0 sea, si,yo me siento limitada, o sea, hablando en euskera, o sea...... Ademas, me
doy cuenta de que hay como un limite, o sea, llegas a un punto que o ya, o vuelvo a estu-
diar y no se qué, o me siento como que ya no lo enriquezco, ni el vocabulario, ni nada, o
sea, que encima se me olvidan las cosas. (ZEA-F, 278)

Es frecuente que expresen que el proceso de aprendizaje del euskera no acaba nunca,
un proceso de aprendizaje permanente. Este es el caso de esta participante, que dice
gue no ha culmimado su proceso, que todavia le falta algo, en su opinion, fluidez y faci-
lidad:

(20) En aquel momento no habia grupo para empezar de cero Y, entonces, compré Bakarka
[método de aprendizaje individual]. Pero con el Bakarka me aburria un montén, o sea, no
podia. Y, bueno, un dia me Lllamaron del euskaltegi para decirme que iban a sacar un pro-
grama nuevo, que era de autoaprendizaje, eso, con Boga. (...) Pero, a pesar de ir al euskal-
tegi, se me hizo muy duro, me sentia sola (...). Entonces, bueno, segui, pues, pues, por ha-
cer algo, pero estuve dos anos haciendo eso. Y luego, bueno, yo soy profesora, trabajo en
Donosti, y entonces me dijeron que era posible, o sea, conseguir una liberacion. Y enton-
ces consegui la liberacion y estuve tres afnos dale que te dale aprendiendo euskera has-
ta lograr el EGA.Y el ano pasado saqué el EGA. De todas formas, yo sé que tengo el EGA,
pero todavia me falta un montén de fluidez y facilidad para hablar. Pero, bueno, ahi ando.
Y ésa es mi experiencia. (TO-B, 32)

Otro participante dice que, debido a su competencia limitada, no utiliza el euskera en
el trabajo (ver el apartado 4.2.3): «Porgue no tengo esa seguridad. Son cosas serias, no
puedes, no te puedes permitir que te entiendan mal» (ELK-F, 148). O que se pasa al cas-
tellano cuando le rifie a su hija:

(21) A ver,tampoco quiero que piense «mi padre es tonto, no sabe expresarse», 0 sea, yo de-
terminadas cosas o conversaciones las tendré en euskera, otras no, por supuesto, cuan-
do se porta mal o hace cualquier cosa, eso no le puedo decir en euskera porque meto la
pata, no tengo yo esa seguridad. (ELK-F, 168)

Para algunos participantes el hecho de no poder expresar todo lo que desean del modo
gue quieren es sefal de compentencia insuficiente, como expresan estos hablantes de

Zumaia:

(22) —Lo que dices a mi también me pasa, y hay una limitacidn, esto... cuando quieres co-
municarte bien. Yo también, empiezo a escribir en castellano y a hablar y si, tanto el
vocabulario, como las construcciones, las tengo mucho mas...esto, ;no? Y en euskera
también, estoy en ello y me pongo muchas veces a escribir y... pues eso, la idea que
yo tengo... Y sobre todo me pasa con mis hijos. Hay veces que tienes que comunicar
con mucha precision lo que quieres decir, si no, se crea confusién. Y ahora ya, que mi
hija sabe un poco de castellano, a veces, no, «otra vez me he pasado al castellano»,
entonces, para decir con precision lo que yo siento y no liarme, asi a veces en euskera,
pues, se te va la cabeza y no aciertas con el mensaje, lo das, pues, mal,y dandolo mal...
(ZU-F, 100)

—Y menos cuando te enfadas. (ZU-E, 101)
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—Eso, eso, si tienes una hija como la mia, hay que hablarle bien preciso y si no... Y en eso,
si, ahi estan los esquemas, esos esquemas del castellano. Y, bueno, por un lado, conten-
to de que ya has conseguido cierta capacidad y eso en euskera también, pero a veces, se
siente ahi un fallo o una laguna. (ZU-F, 102)

Efectivamente, al explicar las carencias en euskera han mencionado a menudo que do-
minan mejor el castellano, que les resulta mas facil, aunque utilicen el euskera con gran
frecuencia en su vida diaria. El participante ZU-A lo explica por la «lengua materna»:

(23) O sea, para afinar en un mensaje vy, si, si, claro, yo me expreso mejor, o explico las cosas
mejor, sean emociones o lo que sea, mejor en castellano, mucho mejor. Y muchas veces
me sale sin darme cuenta, es que es mi lengua materna. EL euskera también me sale con
facilidad, pero a veces el castellano.Y luego, incluso cuando estamos hablando en euskera,
entre los amigos,y con los de alrededor, yo creo que en Zumaia es normal eso, lo que has
dicho antes, mezclamos los idiomas, hablamos en los dos a la vez. (ZU-A, 123)

(24) Y entonces una lengua siempre tiene mas peso que la otra. En mi caso, pues igual en este
momento no sé qué decir, pero igual el castellano tiene mas peso que el euskera, aunque
viva en euskera y lo utilice casi todos los dias, porque lo necesito, y bueno, porque mi en-
torno es vascohablante, y lo uso, y a gusto,y muchas veces, no sé si hay fases o qué, pero
me siento mas comoda hablando en euskera y otras veces hablando en castellano. A la
hora de escribir y, a lo mejor, si tengo que dar una charla, si me dicen «a ver, ;co6mo vas
a dar ese tema mas facil?, pues igual, igual no, siempre mas facil en castellano. (ZEA-D,
238)

Destacamos de nuevo que también han expresado esa inquietud por su competencia,
incidiendo en /o que les falta, quienes poseen una competencia alta o muy alta. Por pro-
porcionar otro ejemplo, este otro participante, que ha aprendido euskera principalmente
a través de la socializacion con amigos en Usurbil y que ha confesado que los hablantes
nativos le toman por tal, identifica el vocabulario y la gramatica como los elementos que
le faltan por mejorar:

(25) —;Consideras que sigues aprendiendo, estas siguiendo aprendiendo?, como te has referi-
do a otros amigos, ;consideras que sigues aprendiendo de ellos euskera? (M,159)
—Si, si, si. Vocabulario y mas también, si, si. / No, vocabulario y, pues lo que te decia an-
tes, que yo hay muchas cosas que digo mal, pues el transitivo y el intransitivo yo le suelo
pegar algunas patadas también impresionantes, entonces quiero decir que si que tengo
margen por delante para aprender. (ELK-D, 160/162)

Como ELK-D, estos participantes de Bermeo y Zumaia, que tienen alta competencia en
euskera, que viven su vida diaria mayormente en euskera, y que se manejan comoda-
mente en la variedad local, también dicen que les queda por aprender:

(26) Para mi también, hay que hacer un esfuerzo, y sin olvidar que hemos pasado por alli, y
yo siempre digo pues que estaremos aprendiendo euskera toda la vida, yo por lo menos,
toda mi vida. (BE-C, 154)
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(27) Aun asi, yo noto que estoy aprendiendo y que cada vez mejor, ;no?, ese contacto, ;no?,
pues cada vez mas facil,y en cuanto al vocabulario,y a la sintaxis y eso, pues bueno, ha-
ras fallos y asi, pero que lo superas, hace falta usarlo, porque te ayuda en eso. Entonces,
bueno, yo con esa esperanza, todavia tengo mucho que aprender, ;no?, y ademas, bueno,
pues, mogollon de anos con esas ganas, y una vez que das ese paso, un poco orgulloso
también, digo: «bueno, pues, he despegado y aqui estoy». (ZU-F, 138)

Hay que mencionar que esa preocupacion por la competencia propia, y esa autopercep-
cion tan critica incluso teniendo una competencia objetiva muy alta, parece mas frecuente
entre quienes viven en contextos favorables, dominantemente vascohablantes, precisa-
mente donde los nuevos hablantes tienen muchas oportunidades de usar el euskera y las
aprovechan. Pensamos que puede deberse a que el modelo de referencia de estos nuevos
hablantes son los hablantes nativos de su entorno, se comparan con ellos y por tanto se
ponen un estandar muy alto al definir su competencia. En cualquier caso, como veremos
en el capitulo 6, el discurso de «lo que les falta», que es general entre los nuevos hablan-
tes, no puede interpretarse del mismo modo en entornos muy vascohablantes y en entor-
nos dominantemente castellanohablantes.

3.1.2. Motivaciones para el aprendizaje del euskera como L2

A continuacién, se analizaran las motivaciones para aprender euskera en la edad adulta,
concretamente, las razones que han llevado a nuestros participantes a tomar la decision
de aprender euskera. Tal y como se ha expuesto en el capitulo 2, las motivaciones para
el aprendizaje del euskera como segunda lengua pueden ser integradoras o instrumen-
tales, por un lado, y, por otro, de tipo interno o externo.

Las motivaciones de nuestros participantes son muy variadas. Para algunos las razones
gue les han llevado a aprender euskera han sido fundamentalmente integradoras, iden-
titarias e internas, mientras que para otros han primado las motivaciones instrumenta-
les. Ademas, las motivaciones parecen haber cambiado en las Ultimas décadas: lejos de
la motivacion asociada a la integracion y la identidad que movia a muchos a comienzos
del proceso de euskaldunizacién, los participantes que son profesores de euskaltegi han
subrayado que en la actualidad entre los alumnos que acuden a los euskaltegis son prio-
ritarias las motivaciones instrumentales y externas.

A continuacion se expondran las motivaciones encontradas en nuestros participantes:
por un lado, las motivaciones integradoras, incluidas las identitarias y las asociadas a va-
lores internos y apego hacia el euskera; por otro, motivaciones instrumentales.
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3.1.2.17. MOTIVACIONES DE TIPO INTEGRADOR

Algunos de los participantes de nuestra muestra han subrayado motivaciones inte-
gradoras, expresadas de maneras distintas: «porque es mi cultura» (ZU-E, 334), «em-
pecé a darme cuenta de que me perdia mucho» (ELK-D, 64), «porque hay que respetar
la lengua del pueblo» (TO-E, 117) o la muy frecuente tanto en aldultos como en jévenes
«porque el euskera lo hablaban mis antepasados y se perdié» (ZU-E, 334; GA-A, 13).

La idea de «para no quedarme al margen», de clara motivacion integradora, es fre-
cuente entre aquellos que han aprendido el euskera en un entorno donde éste tiene una
alta presencia, como bien explica este participante de Igorre:

(28) En aquel momento yo consideraba necesario aprender euskera. O sea, yo,y ahora tam-
bién, cuando vas a cualquier sitio, yo veo que hay que aprender la lengua local, te gus-
te o0 no. Y entonces, yo, por un lado si, a gusto y contento, pero lo demas también veia
que era necesario aprender, aprender la lengua de aqui yo pienso que eso es algo im-
prescindible. / O sea, para estar con la gente y porque vivo aqui. (...) ;/Qué pasa aqui?
Entonces, segun donde, si tu entorno es bastante vascohablante, pues entonces apren-
deras vy, si no, es muy dificil. No es lo mismo vivir en Barakaldo o vivir en Zeanuri, eso
esta claro. / Pues yo con dieciseis-diecisiete anos y con la cuadrilla, jo, pues muchas
veces estaba fuera de lugar, porque ellos, su lengua era el euskera, y entre ellos, y sélo
yo era erdaldun [no vascohablante], todos los demas, pues, soliamos andar siete-ocho-
nueve, pues, solo yo era erdaldun. Entonces, era lédgico hablar en euskera y, entonces,
no me enteraba ni de la mitad, claro.Y a veces ellos igual se daban cuenta y a lo me-
jor empezaban a hablar en castellano por mi, y yo tampoco queria eso. Pero, claro,
por otro lado decia «pero es que»..., a veces decia «bueno, pues hablad a veces, pero
no siempre, porque, joe, si no, no sé por donde van los tiros». Y entonces, pues bueno,
lo veia necesario por mil cosas, no, pero entonces, €so, para mi aprender euskera era,
pues, bueno, pues un logro natural, algo que era necesario. Entonces, pues, alegria.
(ZEA-D, 133/135/233/366)

Viviendo en un entorno muy vascohablante, ZEA-D sentia la necesidad de aprender la
lengua local para integrarse en el grupo, no de manera impuesta por los demas, sino
por voluntad propia. Se trata de una clara motivaciéon integradora interna.

Otros participantes que se casaron con una persona de familia vascohablante o que se
mudaron a una poblacién con una alta presencia del euskera mencionan también como
motivacion principal «no quedar al margen». La participante TO-E, cuyo marido es de
familia vascohablante, mientras vivian en Donostia-San Sebastian se propuso al menos
comprender el euskera, y después, al ir a vivir a Tolosa, localidad mas vascohablante
aun, tomo la determinacion de aprender bien la lengua, porque lo considerd necesario
para integrarse en Tolosa:

(29) Y de alli tenia, eso, ese interés, entender, siempre estas comiendo en la mesa, en una reu-
nion asi,y la mayoria hablan en euskera y «;qué has dicho?,y esas cosas no me gustaban
tanto./ Luego ya tenia, pues, tengo dos hijos, nacieron,y su padre siempre les hablaba en
euskera (...) y yo ya pensé, «me tengo que poner con la gramatica bien, tenemos los de-
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beres de casa, luego tenemos reuniones, encima ya hemos venido aqui hace cinco afos,y
algo mas, llevamos aqui cinco anos,y Tolosa es un sitio de euskera y aqui no puedes an-
dar sélo con castellano». (TO-E, 107/109)

En este extracto del mismo grupo de Tolosa observamos varias motivaciones de tipo in-
tegrador: la ya mencionada «para no quedarme al margen» y por respeto y compro-
miso con los vascos y la cultura de aqui.

(30)

—No sé, igual si, pero es muy desagradable pues.. «perdona, pero podrias decirmelo en
castellano? Es que no entiendo». Y a mi eso me daba vergiienza y, no sé, te sientes al
margen. (TO-B, 121)

—Pero eres tu quien se siente asi, no por los demas, no porque los demas... (TO-M2,122)
—No, no, no, no, pero yo misma, no sé, sentia esa necesidad. (TO-B, 123)

—Pero yo siendo de aqui, esa sensacion no tan, o sea, siempre he entendido, pero no te
atrevias a dar ese paso, pero también, a pesar de ser de aqui, que necesitabas ese respe-
to y esa sensacidn para que nadie tenga que estar dandote explicaciones o pasandose al
castellano porque tu no... O sea, es un poco respeto y sentirlo de verdad, es que tienes
ese compromiso también con la gente y con la cultura de aqui, ;no? (TO-A, 124)

Sin embargo, el deseo de integracién no debe interpretarse como sentimiento de exclu-
sién. Cuando los participantes hablan de «quedarse al margen» no estan diciendo que
los vascoparlantes les dejen al margen a propdsito; como explicaba TO-A, son ellos los
que no quieren que los otros tengan que recurrir al castellano, por no saber ellos eus-
kera. Es por respeto a los vascohablantes y a la cultura de aqui. Esa inquietud, por tanto,
no es algo que provenga del exterior —al menos en la mayoria de los casos de nuestro
estudio— sino un deseo que les sale de dentro:

(31)

Tampoco cuando no sabia estaba aparte, porque yo cuando empecé en el Zumaiako ape-
nas hablaba euskera, y siempre estuve muy integrado en el grupo, pero no sé, me ha lla-
mado la atencidn el ir aprendiendo, yo me sentia mejor también. (ELK-F, 88)

Un participante del grupo de discusiéon de Bermeo nos proporciona un espléndido ejem-
plo del deseo interno de integracién: fue precisamente la integracion linguistica la moti-
vacion o razén primordial que empujé a BE-A a aprender euskera desde el primer dia de
su traslado de Alicante a Bermeo y a utilizar lo poco que sabia.

(32) Yo no soy de Alicante, Alicante, yo soy de un pueblo, XXX [nombre del pueblo], esta en el

interior, a 20 kildmetros. (...) Alli, nosotros, mi familia es valencianohablante, o sea, noso-
tros en casa hablamos en valenciano, y alli no es como en Catalufa, alli en Alicante y en
Valencia el catalan no esta al mismo nivel. O sea, estan el castellano y luego el valen-
ciano también, que lo hablan los aldeanos, lo hablan los aldeanos y los de los pueblos y
asi. (...) Y, claro, cuando vine aqui me di cuenta de que aqui la gente hablaba en euskera
y, luego, en Bilbao no, pero en Alicante lo mismo, o sea, igual, igual. (...) Pues pensé, pues
bueno, pues lo primero tengo que aprender euskera, porque lo demas esta gente hara
como hacemos nosotros. O sea, si yo veo gente hablando en castellano, pongo el chip y la
vez siguiente le hablo en castellano. (BE-A, 52)
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Aunqgue la motivacién integradora se sustenta en valores internos mas frecuente-
mente, también puede ser inducida externamente, como se aprecia en el testimonio
siguiente:

(33) Aquel ano se abria [Magisterio] en euskera en el seminario. Y los que iban conmigo, mi
cuadrilla de amigos, todos se apuntaron en el seminario para hacerlo en euskera, y yo,
claro, no tenia ni idea de euskera, pero me daba corte ir solo a castellano, entonces, me
apunté en euskera sin saber nada. / Entonces, estaba en un piso, porque, claro, la cuadri-
lla y eso es importante, y en aquella época estaba la cuadrilla, estaba en un piso, todos
euskaldunes [vascohablantes] todos estudiando Magisterio, y, entonces, en el piso todo
lo hablabamos en euskera, bueno, hablaban, yo a tragar. En aquel tiempo, y ademas [en-
tre nosotros] estaba prohibido hablar en castellano, entonces, pues, habia que hablar en
euskera. / Tener en cuenta que mi apuesta fue personal, pero no sélo personal, sino que
también del grupo. Ellos fueron los que me animaron un poco a tomar la decisién, por-
que ellos estaban detras, porque iban a ayudarme, y yo creo que lo demas, no creo que
me hubiese decidido, ;no? Y yo pienso, pues, bueno, pues, que ellos, y hablo de ellos, los
amigos, los amigos que vivieron tantos anos conmigo en el piso, bueno, que la parte mas
importante son ellos. Entonces yo, en ese sentido, ellos eran «euskaldun zaharras» y muy
buena actitud conmigo. (ZU-B, 25/26/357)

No hay duda de que la motivacién de este participante para aprender euskera es inte-
gradora (seguir con los amigos, tanto estudiando como viviendo). No obstante, ZU-B
confiesa que al principio su decision fue fomentada desde el exterior, bajo la presiéon del
grupo de amigos, ya que hablaban en euskera y tenian prohibido hablar en castellano
en casa; no se trataba tanto de deseo interno suyo de hablar en euskera. En su proceso,
sin embargo, pronto lo asumié y se convirti6 en motivacion interna, hasta el punto de
declarar que aqui no pintaba nada sin el euskera (ver la cita (48) mas adelante).

En los contextos dominantemente vascohablantes el deseo de integraciéon en la comu-
nidad es una motivacién potente para aprender el euskera como L2, pero, como se ha
visto en nuestros ejemplos, se trata de una motivacion integradora de tipo interno, no
porgue no saber euskera implique exclusion.

La motivacion integradora también se da en contextos con poca presencia social del euskera
y donde el euskera no es necesario para relacionarse, tal y como expresa esta catalana
afincada en Sestao cuando relata qué le ha aportado aprender euskera:

(34) —A ver,yo,a ver, por un lado, porque me gusta el euskera, esa seria mi recompensa, pero
por otro, pues, esto es Euskadi y la lengua de Euskadi es el euskera.Y en un momento le
robaron su lengua, y yo ahora vivo en Euskadi y ésa es su lengua. Y a ver, la recompen-
sa, pues hablar en la lengua de aqui. O sea, ésa seria mi recompensa. O sea, a ver, como si
fuese a Catalufa, o sea, para estar dentro. (SE-B, 319)

—¢Quieres decir para estar integrado? (SE-M1, 320)

—¢0 para ser parte de este proyecto? (SE-M2,321)

—Sobre todo en el proyecto, porque para estar integrado aqui, en Euskadi, no es necesa-
rio el euskera. (SE-B, 322)
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La motivacién de esta mujer que vive en Sestao pero es originaria de Catalufa es inte-
gradora, pero no al nivel de la de quienes viven en pueblos o entornos vascohablantes:
tiene claro que el euskera no es necesario para socializarse en su entorno y que tampoco
lo utilizard con mucha frecuencia; sin embargo, quiere ser parte del movimiento del
euskera, mostrando una motivacion integradora totalmente interna.

Hablando de estar integrado en el proyecto, merecen mencién especial, por un lado,
las motivaciones vinculadas al ambiente politico de la época de la transicion vy,
por otro, las asociadas a la identidad nacional. Veamos un buen ejemplo de las primeras:

(35) En un tiempo, cuando todos nosotros empezamos a aprender euskera y habia, pues bue-
no, yo empecé a estudiarlo muy joven, cuando todavia era ilegal, bueno, ilegal no, pero
cuando todavia vivia Franco, y entonces, pues yo empecé un poco, pues, digamos, habia
como un cierto morbo, haciamos algo medio clandestino, un cura de Ondarroa nos ense-
faba después de clase y,y pues, bueno, pues un poquillo de morbo ya habia. (BI-C, 11)

Otros participantes que viven en entornos dominantemente castellanohablantes asocian
la razén de aprender euskera con la identidad nacional y el nacionalismo vasco: se
considera que el conocimiento de la lengua es parte esencial de la identidad vasca.

(36) Y entonces empecé en el instituto, fue, empezamos en el instituto pues al afo siguiente
de morir Franco, ;si?,y el ambiente politico estaba al rojo vivo. En aquella época tampo-
co era una asignatura, pero algunos profesores del instituto lo ensefaban, si se queria,
era voluntario. Y ahi empezamos algunos, porque teniamos interés y un poco metidos
en ese ambiente vasco, ademas en politica, como ha dicho SE-A, igual en politica empe-
zabamos a considerarnos un poco abertzales [nacionalistas vascos] y, «hay que aprender
esto, ;no?». / SE-A'y yo hemos dicho, nosotros teniamos una motivacion muy clara, ;ver-
dad?, para integrarnos y para conocer eso que considerabamos nuestro pais al menos.
Y ;c6mo?, yo pienso que eso es una contradiccion, un abertzale que no sabe euskera, yo
no...no me entra en la cabeza. Si, nuestra motivacion era muy clara. (SE-D: 32/302)

Otro participante de la misma mesa redonda (SE-A) tiene muy claro, al igual que SE-D,
gue si eres nacionalista vasco, abertzale, es imprescindible defender el euskera y la cul-
tura vasca y, por tanto, saber la lengua.

(37) Bueno, yo, en mi casa siempre hemos sido, pues, esto, abertzales. Entonces, pues, por ori-
gen, pues, esta claro que los que nos consideramos abertzales, pues si no impulsamos el
euskera y la cultura vasca, pues, creo que no somos abertzales de verdad. Pues, eso, yo me
considero abertzale, y por eso, pues, estoy en este mundo, para bien o para mal, pero me
ha tocado vivir asi,y yo estoy contento. (SE-A, 23)

Los participantes que han hecho referencia a la motivacion ideoldgica tienen dos carac-
teristicas en comun: por un lado, viven en entornos adversos donde el euskera no tiene
una gran presencia y, por otro lado, tienen mas de 40 afios y comenzaron el proceso de
euskaldunizacion en la década de los 80. Hay alguna excepcion: una participante mas
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joven, de 34 afos, que comenzd su proceso de euskaldunizacion en la didspora también
ha declarado motivacion asociada a la identidad y la ideologia («por tener raices vascas»
(ELK-B, 124)). Asi pues, puede deducirse que en contextos adversos, donde el euskera
no es estrictamente necesario para la integracién, se concede especial importancia a la
identidad, mientras que en contextos favorables el peso de la lengua en la identidad no
se ha mencionado tanto.

3.1.2.2. MOTIVACIONES DE TIPO INSTRUMENTAL

Entre los que han aprendido euskera de adultos las motivaciones instrumentales apenas se
han mencionado, practicamente sélo lo han hecho personas que trabajan o estan buscando
trabajo en la educacion, ya que en ese ambito es necesario ser bilingle y acreditarlo.

(38) Yo aprendi euskera, por un lado, porque queria, pero por otro, también, bueno, por las
condiciones laborales; yo soy profesor y para mi era obligatorio aprender euskera.
(BI-E, 9)

(39) Esa es la cuestion. Aprendemos, yo he aprendido, porque lo necesito, luego, aparte, por-
que quiero, pero sobre todo porque lo necesito. (BI-B,78)

En ocasiones, junto a la motivacién instrumental, pueden aparecer motivaciones integra-
doras o internas, pero en otros casos los participantes subrayan que han aprendido eus-
kera por motivaciéon puramente instrumental y externa.

(40) Pues yo empecé a estudiar, bueno, sobre todo, pues, por el trabajo y eso. Y bueno, te lo
piden en muchos sitios y, bueno, es importante. / Pero, bueno, aunque lo haya estudiado
por obligacion, bueno, me gusta aprenderlo. (GA-B: 23/24)

En contraposicion, este participante que vive en un entorno muy vascoparlante ha hecho
hincapié en la motivacion integradora (para hablar), negando explicitamente la instru-
mental (sacar el titulo):

(41) —Pues empecé con unos 20 anos en AEK, «tengo que aprender euskera», tenia en la ca-
beza que queria aprender euskera y, bueno, lo hice ahi. Empecé vy, pues, eso, para hablar.
(BE-B, 8)

—Pero para sacar el titulo no. (BE-A, 29)
—No, no, no, para hablar, para hablar. (BE-B, 30)

Con el fin de profundizar en el perfil de los participantes que han aprendido euskera con
motivaciéon puramente instrumental y externa, a uno de ellos se le realizé una entrevista
individual. ELK-A es profesora de universidad y ha estudiado euskera para conseguir el
puesto, con gran frustracién, tal y como ella misma relata:
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(42) De mayor, senti curiosidad y me apunté [a euskera] durante la carrera (...). Iba contenta
hasta que la presion de sacar titulos, dije «no, no soy libre, esto no va bien», entonces me
quité. Pero, o sea, mi vocacién es ser profesora en la universidad. Es vocacion interna, o
sea, como sentido de la vida, tal. Entonces, tienes que hacer euskera.Y entonces, fui a eus-
kaltegis otra vez, pero es que la sensacion de que no eres libre ha sido muy fuerte en mi
vida. O sea, vas alli, aunque yo preferia estar en otro sitio, por ejemplo haciendo volun-
tariado, estudiando inglés, (...) pero por motivacién interna, para ser profesora universi-
taria decidi, bueno, no decidi, decidieron por mi, la sociedad, hacer euskera. Entonces, con
bastante frustracion. / Cuanto mas avanzas, pues ya es como para hacer EGA, para hacer
lo otro, 0 sea, ya no es aprender, es, pues, en el fondo estar encorsetada por unos titulos,
pero es que tiene mucho sentido, porque si no, no tienes el trabajo que yo quiero,(...) yo
si que creia que si quieres ser profesora universitaria en este pais, pues tienes que hacer
euskera (ELK-A, 28/30).

Pero ;qué motivacion es mas poderosa para aprender euskera? Sin duda, las motivacio-
nes internas facilitan el proceso de aprendizaje. Cuando se toma la determinacion de
aprender euskera por presiones externas, es frecuente que primen las experiencias nega-
tivas, asociadas a la frustracién, y que se refuerce el prejuicio de que el euskera es dificil.
Por otro lado, si bien tanto las motivaciones integradoras como las instrumentales pue-
den servir para realizar un proceso de aprendizaje exitoso y adquirir una competencia
alta, no parece que la mera motivacion instrumental externa garantice el uso del euskera
ni fuera del trabajo ni siquiera en los puestos de trabajo con perfil linguistico, segun de-
clara este participante:

(43) Los profesores que sacan el EGA, una vez que lo consiguen se vuelven castellanohablan-
tes automaticamente. (BI-E, 123)

Esta inquietud expresada con desanimo por BI-E, es decir, que muchos que precisan la
acreditacion para su trabajo, en este caso muchos profesores, una vez que consiguen el
perfil linglistico no utilizan el euskera, ha salido mas de una vez en las mesas de discu-
sion.

Si bien el valor instrumental del euskera sélo es claro para acceder a un puesto de tra-
bajo en la administracién publica o la educacién, hay que destacar que se ha hecho muy
notorio en los Ultimos anos. Ello resulta beneficioso para el desarrollo del euskera, pero
a la vez puede ser peligroso si quienes aprenden euskera por una mera motivacion ins-
trumental no llegan a desarrollar apego interno alguno. Participantes que, siendo nue-
vos hablantes, en la actualidad son profesores de euskaltegi, afirman que hoy en dia los
gue aprenden euskera lo hacen Unica o fundamentalmente por motivos instrumentales y
gue actualmente no son muy frecuentes las motivaciones asociadas a la integracion y el
apego al euskera, tan habituales al comienzo del movimiento de euskaldunizacion.

(44) Yo estoy muy apenado por lo que veo en mi profesion; cada vez son menos los que vie-
nen al euskaltegi con verdadero deseo de aprender, o los que tienen auténtico interés o
curiosidad por el euskera; cada vez son menos, son realmente contados. Muchos no tie-
nen una actitud negativa, otros si. (SE-D, 158)
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3.1.3. Recompensas que proporciona el aprendizaje del euskera

A la hora de manifestar qué les ha aportado el haber aprendido euskera, lo que hemos
llamado «las recompensas», a veces espontaneamente y otras veces respondiendo a las
preguntas de las investigadoras, todos los participantes han expresado elementos positi-
vos y han manifestado satisfaccion o alegria por haber aprendido euskera.

Nuestros participantes han mencionado muchos tipos de recompensas: los que viven en
contextos muy vascohablantes han destacado «las relaciones»: «el mundo de las rela-
ciones», «la cercania con la gente» y «la confianza».

(45) —;Qué perderiais sin el euskera? (TO-M1,144)
—Si, la cercania, yo creo, la cercania con la gente, ;no? (TO-A, 145)
—Si, sobre todo eso. (TO-B, 146)
—Si, la confianza y la cercania,y un poco, yo creo, es esa sensacidn, jverdad? (TO-A, 147)

Otros, concretamente las personas provenientes de fuera del Pais Vasco como esta mu-
jer asturiana, han mencionado «sentirse de aqui»:

(46) Yo ya me siento de aqui, pero sin el euskera igual no. (TO-B, 148)

Para este otro participante nacido en Usurbil e hijo de inmigrantes, convertirse en
«euskaldun», vascohablante, le ha posibilitado entrar en otro mundo, en el mundo
de los «euskaldunes», en un mundo que no conocia, es decir, superar una situacion
de dos mundos (Amorrortu el al. 2009: 50-57).

(47) Hombre, jel utilizar el euskera en la calle? Para mi al final conoces otra cultura, y pa-
rece, hablar de culturas parece que no existe, pero si es real. Yo en Usurbil he conocido
un Usurbil, y desde dentro, una vez que hablas euskera y funcionas en euskera, conoces
otra... conoces otra... otra cultura, conoces otra gente. Hay mucha gente que hablando en
castellano o hablando en euskera es diferente él también, o resulta mas o menos agrada-
ble, 0 mas..., es diferente. Yo creo que es otro mundo, aprendes otro mundo. Yo creo que
uno que vive en Usurbil sin hablar en euskera no sabe realmente, no se da cuenta de la
mitad de las cosas que pasan en Usurbil, o qué se siente en Usurbil, no sé si fraternidad
o relacion entre la gente, no llegas... no llegas a ver el medio de la sociedad, o el medio
no sé, si es el medio o es..., no llegas a ver, no llegas a ver ni la mitad de lo que hay real-
mente. (ELK-D,108)

Es mas, este participante nacido en la Rioja declara que aprender euskera le ha dado
«todo» y que no puede imaginarse en Zumaia sin el euskera:

(48) Yo no me veo aqui en castellano. O sea,a mi en castellano en La Rioja. Lo que quiero
decir es... yo me quedé por casualidad, que podria decirse que el euskera me lo dado
todo, si no aqui no pintaba nada, ;no?,y no: en castellano me veo en la Rioja. (ZU-B,
292)
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Otros participantes han destacado recompensas a nivel personal, por ejemplo, senti-
mientos positivos como satisfaccion, orgullo, alegria. En este sentido es ilustrativa la
experiencia de BE-C, una mujer de Bilbao que vive en Bermeo, que cuenta cémo sus
suegros, no alfabetizados en euskera, le agradecen que les ayude a hacer alguna gestion
en euskera, o la alegria de BE-B porque es capaz de entender a los bertsolaris.

(49) —Si, para lo que sea, para ir al notario, o para ir a hacer no se qué tramite al banco, «ve
tu», y cuando un médico viene a dar explicaciones, «escuchale tu», porque claro, ellos
quieren recibir ese servicio en euskera, pero cuando ese servicio llega en euskera, nor-
malmente no es su euskera, y eso lo agradecen, y yo al menos, para mi ha sido una gran
satisfaccion en la vida ver y sentir eso. Y a veces yo comento... igual cuando estoy con
algun castellanohablante, pues si que comento, «vosotros haced el esfuerzo, porque no
sélo va a ser un esfuerzo, pues, para el trabajo o lo que sea, luego lo vais a recibir en
vuestra vida, vais a tener esa satisfaccidon». Es un gran esfuerzo. (BE-C, 83)

—Si, mas que eso, mas que eso, escuchar, el simple hecho de escuchar a los bersolaris y
entenderles, sélo eso ya es.... Para mi ha sido... (BE-B, 84)

Esta persona de Zumaia manifiesta que tiene una vida mas rica por saber
euskera, lo que sin duda es una recompensa personal.

(50) —Yo dandole la vuelta a la pregunta. ;Os imaginais, o sea, vuestra vida o lo que sea sin
saber euskera... 0 cdmo cambiaria? (ZU-M2, 286)
—La actual, no, mal, mal. O sea, me la imagino como una vida mas triste. O sea, yo eso, es-
toy con ZU-F, a mi también me ha abierto puertas, un montén / Ha enriquecido mi vida
un montén. (ZU-A, 286/319)

Finalmente, también han sido mencionadas recompensas relacionadas con la ob-
tencion de un puesto de trabajo, sobre todo en el caso de los docentes. En relacion
a esto, una participante ha confesado que aprender euskera le ha supuesto promocio-
narse a nivel socioeconémico:

(51) Entonces cuando ya saqué EGA, que hice como ese esfuerzo, ya el titulo ya lo tengo, ya
sabia yo que iba a suavizar la vivencia. Dos, tengo un sueldo bien majo, entonces no es,
en mi caso el euskera no es como el de mucha gente que conozco, que al no tener eus-
kera sus trabajos son mucho peores, entonces, yo he librado, al final lo he hecho y he li-
brado. Y también sabia que iba a mejorar mi vivencia. Yo ahora vivo en Getxo. Entonces
Getxo, con trabajo y con EGA hecho, mucho mas tranquila. Los sentimientos se han suavi-
zado, ya lo sabia / El euskera es como una herramienta que te vale para cambiar de lado
[de la margen izquierda a Getxo], o sea, para... Si el euskera te vale para cambiar de tra-
bajo y ese trabajo es mejor pagado, pues el euskera es una herramienta que marca clase
social.» (ELK-A,272/286)

' El bertsolarismo es una tradicién literaria oral vasca que consiste en el arte de cantar en verso de
manera improvisada, rimando y con una métrica establecida. Los bertsolari —literalmente, «versifica-
dores»— son, por tanto, las personas que ejercitan este arte, improvisadores populares de versos en
euskera.
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La participante ELK-A aprendi6 euskera con el Unico objetivo de conseguir un puesto de
trabajo en la universidad, con gran frustracion, como hemos visto en la cita 11, debido a
que carecia de motivacién interna y se sentia totalmente obligada. En su caso, conseguir
la acreditacion ha sido su mejor recompensa, ya que no sélo le ha permitido conseguir
el puesto de trabajo que anhelaba, sino también promocionarse a nivel socioeconémico.
Como consecuencia de la recompensa, declara que se ha suavizado el sentimiento de
rechazo hacia el euskera sentido durante el proceso de aprendizaje.

3.2. Aprendizaje por inmersion en edad temprana

Quienes han aprendido euskera por inmersion parcial o total han tenido contacto social
con el euskera a edad muy temprana, en la Educacion Infantil o, en algunos casos, en
las guarderias infantiles previas a la ensefianza reglada: de los 63 participantes de nues-
tra base de datos 32 han aprendido el euskera en inmersiéon escolar; la gran mayoria te-
nia menos de 40 afios cuando se recogieron los datos. Como ya hemos sefialado, la de-
cision de aprender euskera no ha sido tomada por ellos, sino que «les ha venido dada»
y, al contrario de quienes lo han aprendido de mayores, no han tenido que realizar un
especial esfuerzo para hacerlo.

Se podria pensar que este colectivo tan estratégico para el futuro del euskera pudiera
tener grandes similitudes con quienes han adquirido el euskera como primera lengua
en la familia, es decir, con los llamados «euskaldun zaharras»: que habiendo adquirido
la lengua a edad tan temprana, con dos o tres afios o antes, podrian estar cerca de és-
tos tanto en lo relativo a la competencia lingUistica, como a su grado de apego al eus-
kera. Sin embargo, los expertos sefalan diferencias notorias entre los bilingles L1, que
han adquirido las dos lenguas en el seno de la familia (Bilingual First Language Acquisi-
tion, De Houwer 2009: 2-7) y los bilinglies tempranos, cuando una de las dos lenguas
se adquiere en el periodo de socializacién temprana pero posteriormente a la lengua de
transmision familiar (Early Second Language Acquisition, ibid). Algunos estudios mues-
tran que quienes han adquirido el euskera como L2 en este Ultimo modelo presentan
ciertos rasgos linguisticos diferentes a los de los hablantes L1 (Almgrem y otros 2008,
Manterola 2010). En lo que respecta al apego hacia el euskera, el uso entre amigos y
la competencia, Jauregi (2013: 62-63) ha encontrado diferencias entre los jovenes en-
tre 13 y 24 anos de Lasarte-Oria segun sean vascohablantes los dos progenitores, uno
0 ninguno: los jévenes cuyos progenitores son vascohablantes muestran los mejores re-
sultados en apego al euskera, uso y competencia, mientras que los jévenes con ambos
progenitores castellanohablantes muestran los peores resultados. Los jévenes de nuestro
estudio también han manifestado diferencias con los «euskaldun zaharras» en lo relativo
al apego al euskera, identidad linguistica o identificacion con la lengua (ver capitulo 6).

En general, los participantes que han aprendido euskera por inmersién han vivido su
proceso de aprendizaje de la lengua de manera diversa. En lo que se refiere a la auto-
percepcion de su competencia, apreciamos muchas diferencias: mientras algunos con-
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sideran que poseen una competencia alta, a otros les parece que aun les falta mucho.
En cuanto a qué les ha aportado el euskera en su vida, casi siempre preguntados por las
moderadoras, han mencionado beneficios o «recompensas» muy diversos. Desarrolla-
mos estas cuestiones en las secciones que siguen.

3.2.1. Diferentes procesos y experiencias en el aprendizaje por inmersion

En el proceso y las experiencias de aprendizaje por inmersion el contexto sociolingdistico
es de vital importancia. Como veremos, aquellos que viven en un contexto favorable han
tenido muchas oportunidades de utilizar el euskera fuera del &mbito escolar y han vivido
un proceso de aprendizaje muy natural. Asi, la mayoria ha logrado una competencia
muy alta (tanto objetiva como de autopercepcién), muchos de ellos se acercan a la varie-
dad local, se sienten bilingles equilibrados y algunos llegan a decir que dominan mejor
el euskera que el castellano y que si no pueden hablar en euskera sienten «mono».

Sin embargo, quienes viven en un contexto adverso han vivido su proceso de aprendi-
zaje limitado a la escuela, a menudo sienten que su competencia es incompleta y mu-
chos confiesan que tras finalizar la educacion reglada usan el euskera poco o nada (ver
capitulo 4).

3.2.1.1. EN CONTEXTOS SOCIOLINGUISTICOS FAVORABLES

Los jovenes que han aprendido euskera viviendo en un contexto sociolinguistico favo-
rable han vivido una experiencia mas «natural», en palabras de Krashen (1981), debido
a que han combinado el aprendizaje formal (en la escuela, por inmersion) con el natu-
ral (en la calle). Este perfil de participante a menudo subraya que ha aprendido mas con
los amigos y en la calle que en la escuela. Veamos el testimonio de esta mujer, que, a la
hora de enumerar los lugares y personas con quienes ha aprendido, relega la escuela al
ultimo puesto:

(52) Mis padres vinieron de fuera, bueno, vinieron aqui de fuera, y, bueno, eran castellanopar-
lantes y, bueno, Dima es completamente vascoparlante, el pueblo, no habia..., solo esta-
bamos tres familias de fuera y, bueno, pues, en la escuela todo se hacia en euskera, en la
calle, los aldeanos..., 0 sea, con los vecinos, y entonces, pues al final, he aprendido ahi, en
la calle, con los crios, con los vecinos y en la escuela. (ZEA-E, 31)

Como se ha mencionado anteriormente, hemos comprobado que los sujetos que viven en
entornos muy vascohablantes tienen una alta competencia en euskera, y ellos mismos lo
perciben como tal; ademas su variedad de euskera se acerca mucho a la variedad local (ver
3.3) y se declaran bilingties equilibrados. Algunos de ellos incluso dicen que el euskera se ha
convertido en su primera lengua, es decir, se consideran dominantes en euskera, tanto en
el uso como en la competencia, hasta el punto de sentir kmono» si no hablan en euskera o
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hasta el punto de pensar que su compentencia en su L1, en castellano, es insuficiente. Es-
cuchemos a estas tres jovenes, Gazte-DO-E de Oiartzun, y Gazte-BI-C y ZEA-B de Zeanuri:

(53) Bueno pues yo también soy de Oiartzun y yo también aprendi el euskera en la ikastola. En-
tré en la ikastola con tres anos y desde entonces todo lo he dado en euskera hasta el ba-
chillerato, y ahora en la universidad he elegido hacer la carrera en euskera, pero algunas
asignaturas es obligatorio darlas en castellano, lo demas seria en euskera.Y con los amigos
también siempre he hablado en euskera. Hasta 6° o asi tenia tendencia a hablar en caste-
Llano, pero a partir de sexto empecé a hablar en euskera, euskera, euskera, y ahora casi no
toco el castellano, o sea, siempre hablo en euskera, fuera de la familia. (Gazte-DO-E, 50)

(54) —Si, por ejemplo en vacaciones noto, y cuando voy con mis padres no puedo hablar en
euskera y cuando vuelvo, jbual, suelo estar con un mono... (Gazte-BI-C, 356)
—¢;Con mono de hablar en euskera? (Gazte-BI-M, 357)
—Si, 0 igual estar hablando con mis padres y decir algo en euskera y decir «jcaca! (Gazte-
BI-C, 358)
—¢Y eso por qué es, porque en euskera...? (Gazte-BI-M, 359)
—Igual es mucho tiempo sin hablar en euskera y, no sé, como siempre hablas, pues, nece-
sitas decir algo. (Gazte-BI-C, 360)

(55) Mis padres vinieron aqui cuatro anos antes de nacer yo. Asi que yo he nacido aqui, y vi-
nieron a Zeanuri precisamente para que yo aprendiese euskera, bueno, para que sus hijos
aprendiesen euskera. Asi que sin mas, yo he aprendido euskera desde pequena, he hecho
todos mis estudios en euskera, menos un curso que tuve que hacer un ciclo de esos, un
ciclo superior, que lo hice en castellano, y lo pasé muy mal, o sea, a pesar de que toda mi
familia es castellanohablante, yo no sé hablar en castellano, o sea, hago unas meteduras
de pata increibles en castellano, o sea, muy mala. Y ahora, a ver, pues luego vas apren-
diendo mas, te haces mas mayor y hablas, pero lo demas yo en euskera, con mis amigos
en euskera, todo en euskera (ZEA-B, 86)

Los que han adquirido el euskera por inmersién en un contexto sociolinguistico vasco-
hablante apenas han hablado sobre las experiencias que han vivido en su proceso de
aprendizaje, probablemente porque no ha sido para ellos un proceso muy consciente, ya
gue desde nifos el euskera ha tenido una gran presencia no sélo en la escuela sino tam-
bién fuera de ella y, por tanto, como ya se ha sefnalado, lo han aprendido «de un modo
natural». No obstante, en el grupo de discusién Gazte-DO se ha recordado con resenti-
miento que en la escuela se les castigaba si no hablaban en euskera (fijarse en cémo lo
expresa) y se ha expresado claramente que han vivido como una imposiciéon la obliga-
cion de hablar en euskera en la escuela:

(56) Yo, por ejemplo, pienso que por ejemplo en mi escuela, o sea, era de modelo D, bueno,
era una escuela de euskera, era una ikastola, y muchas veces enfocaban el euskera, pues
hablar euskera igual como una imposicion y al final algunos le cogiamos pues, no mania,
lo que decia Gazte-DO-B, pero, joe, pues yo hablo con mis amigos en castellano, ¢por qué
tengo que hablar con ellos en euskera si yo hablo con ellos en castellano? Y al final po-
nes, no sé, como una barrera o asi. Y yo creo que no lo tienen que imponer tanto, tienen
que, pues, no sé, hacer saber a la persona que no es..., que para ella es mejor mantenery
aprender esa lengua. Eso es lo que yo pienso..., no sé. (Gazte-DO-C, 107)
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(57) Si,y cuando entré me acuerdo que teniamos un rincén, asi, con una silla,y a los que no
hablabamos en euskera nos ponian alli castigados, porque era como, en la ikastola tenia-
mos que hablar en euskera, y claro, llegaban alli todos los crios y todos los crios habla-
ban en casa de siempre en castellano, o sea, en euskera,y yo llegué y yo y otros amigos, y
ahi estaba, en la ikastola estaba conmigo en clase otra amiga [...] y las dos nos sentaba-
mos, bueno, con tres anos,y siempre juntas,y sentadas,y hablando y asi,y siempre en cas-
tellano, y nos escondiamos, teniamos un escondite y nos escondiamos alli para hablar en
castellano, y el profesor siempre nos castigaba y lo pasabamos muy mal, porque queria,
pero, bueno, no sé si queria, pero no podia, 0 sea, no sabia.Y luego, no sé, no me acuerdo
pero aprendi. No me acuerdo cuando, pero recuerdo que solia estar castigada muchas ve-
ces en aquella silla, porque no sabia hablar en euskera. (Gazte-DO-E, 174)

Si bien no es lo mas habitual, nuestros participantes han sefialado que existen jovenes
de contextos muy vascohablantes que fueron a una escuela en euskera y que, sin em-
bargo, a dia de hoy no son capaces de hablar en euskera. Como hemos adelantado en
el capitulo 2, a pesar de que el contexto condiciona la experiencia de los hablantes, no
es totalmente determinante: las redes en las que participan los hablantes son otro ele-
mento clave y en contextos favorables también es posible participar exclusivamente en
redes castellanoparlantes y, en consecuencia, perder la competencia una vez finalizada
la etapa escolar.

(58) —Pero en mi caso yo, 0 sea, si no supiera euskera, me veria con otro tipo de amigos en
Zumaia, pero viviendo en Zumaia (...). Y yo me veo que viviria con ellos en castellano, con
mi pequeno gueto familiar y con otro tipo de amigos, no tendria los amigos que hoy ten-
go y, bueno, me daria una pena tremenda. (ZU-C, 282)

—¢Y piensas que hay gente asi en Zumaia, tan...? ;Gente de tu edad y sélo...? (ZU-M1)
—Es que yo creo que si,gente de mi edad, yo vivo en Jadar [barrio de Zumaia]. (ZU-F, 283)
—¢;Con 24 anos? (ZU-B, 285)

—Cuadrilla castellanohablante, si. (ZU-C, 286)

—Y que hablan en castellano todos los dias, 0 sea, sélo en castellano. (ZU-F, 288)

—¢Que han estudiado en euskera y que en clase y entre ellos hablan en castellano o
como? (ZU-M2,289)

—Como en mi caso, los que tienen familia castellanohablante si empiezan a juntarse en-
tre ellos, y creo que se da mucho en Jadar. Bueno, yo les conozco de vista, no sé luego de
qué hablan en su vida diaria, pero si que hay mucha tendencia a hablar en castellano,
pues si se juntan los hijos de familias castellanohablantes y si hacen cuadrilla, ahi... Yo
he tenido suerte que he hecho cuadrilla de euskera, pero si no, si que hay esa tendencia
en las cuadrillas de castellano. (ZU-C, 290)

3.2.1.2. EN CONTEXTOS SOCIOLINGUISTICOS ADVERSOS

En los contextos adversos, donde el euskera tiene escasa presencia social, muchos de
los que lo han aprendido en inmersiéon sélo han vivido experiencias de aprendizaje for-
mal, vinculadas exclusivamente o mayoritariamente al &mbito escolar. Muchos de ellos
se sienten limitados en su competencia y les preocupa que puedan perderla una vez fi-
nalizada la educacion reglada. Para evitarlo algunos buscan estrategias tales como elegir
asignaturas en euskera en la universidad o ir al euskaltegi. Cuando describen sus limita-
ciones comunicativas con frecuencia mencionan carencias en el lenguaje de las emocio-

65

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Los nuevos hablantes de euskera: experiencias, actitudes e identidades

nes, en la expresividad y en el lenguaje coloquial. Ademas, generalmente estos jévenes
no muestran rasgos de una variedad vernacula, sino que utilizan el estandar batua (algu-
nos el estandar vizcaino). Asimismo, no poseen una variedad de registros: tan sélo han
aprendido el registro formal, adecuado para el ambito académico, y se dan cuenta de
gue no es apropiado para las relaciones informales (ver 4.2. sobre los obstaculos para el
uso del euskera). Para terminar este retrato genérico, mencionaremos que algunos han
percibido una cierta imposicion del euskera en su proceso de aprendizaje. A continua-
cion desarrollamos estos temas.

Deciamos que muchos jovenes de contextos adversos son conscientes de que pueden
perder el euskera una vez finalizada la educacion reglada, porque no lo usan fuera del
ambito escolar, tal y como refiere esta hablante al contar lo sucedido a sus compaferos:

(59) Yo he aprendido euskera en la ikastola. Mis padres son uno de la Rioja y el otro de As-
turias, entonces, ellos querian que, como habia nacido aqui, estudiara euskera desde el
principio. Entonces, fui a la ikastola y todos mis amigos saben euskera, y siempre hemos
estudiado juntos, desde que teniamos tres anos, hasta los 18, y ahora seguimos siendo,
pues, amigos entre nosotros, y cuadrilla, podria decirse. Pero no hablamos en euskera en-
tre nosotros, cuentas las veces y son muy pocas, y todos sabemos, y yo igual soy la tnica
que hoy en dia sigue hablando en euskera. (BI-A, 19)

Y es que muchos de nuestros participantes han dicho que conocen jévenes que en la ac-
tualidad no son capaces de hablar en euskera, un perfil que, si bien no ha aparecido en
nuestra muestra, tiene bastante presencia en nuestra sociedad.

(60) Yo conozco a algunos que han ido a la ikastola, que han estudiado en euskera hasta los
dieciocho anos y que hoy en dia no saben hablar en euskera, no saben, tienen 42 anos,
como yo, Yy no saben. (GA-A, 209)

La idea de que los jovenes ven su competencia comunicativa mermada o incluso pierden
la lengua por falta de uso ha aparecido de forma reiterada en los grupos de discusién.
Escuchemos el testimonio de estos participantes que viven en el Gran Bilbao y que no
utilizan el euskera nada o salvo con algunas personas concretas:

(61) —Estudié en el modelo D dieciséis anos,... (Gazte-BI-A, 35)
—En el modelo D hasta llegar a bachillerato, si. (Gazte-BI-M, 36)
—Si, si, si. Pero... (Gazte-BI-A, 37)
—¢Y luego, luego el bachillerato en castellano? (Gazte-BI-M, 38)
—Si, lo hice en castellano porque no habia opcién de hacerlo en el modelo D,y perdi
mucho nivel en esos dos anos, y hasta ahora también, en la universidad también. (Gazte-
BI-A, 39)

(62) Pues en mi caso si, pero es verdad que a lo mejor ahora lo uso mas que igual hace cuatro
anos, cuando empecé a trabajar, porque en el trabajo, o sea, después de dejar la univer-
sidad, alli si que lo utilizaba mucho, pues entonces dejé de usarlo y empecé a perderlo. Y
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hace uno o dos afnos empecé a pensar ya en serio pues que si seguia asi lo iba a perder
todo. (Gazte-GE-E, 160)

Viendo que pueden perder el euskera, algunos hablantes desarrollan estrategias para
generar oportunidades de uso. Entre otras, parece bastante generalizada la eleccion de
asignaturas en euskera en la universidad.

(63) Yo he estudiado la carrera en Sarriko en euskera, y una de las razones para estudiar en
euskera fue que queria seguir hablando en euskera y sabia que si no hacia la carrera en
euskera, lo iba a perder todo. Esa fue, creo yo, la razon principal. (BI-A, 150)

(64) Yo a la hora de hablar y de estudiar y de todo eso me siento mas comoda en castellano,
pero como que me obligué [a coger asignaturas en euskera], no sé, para no olvidarlo y, no
sé, porque no es una cosa como para olvidar, creo yo. (Gazte-DO-C, 78)

Sin embargo, otros ya han tenido suficiente, no les importa dejarlo a un lado y perderlo,
0 no son conscientes, tal y como relata esta participante la reaccion de sus compaferos
cuando supieron que habia optado por cursar asignaturas en euskera.

(65) Mis amigas, por ejemplo, como yo, han hablado en euskera desde pequenas en la ikasto-
la pero luego, fuera, pues con sus padres y eso en castellano, y cuando les dije que iba a
coger algunas asignaturas en euskera y que andaba en euskera, la mayoria dijeron, «si?
;en euskera?» O sea, después de tantos anos hablando, no por obligacién, pero, joe, pues
con esfuerzo y asi, «¢Y vas a coger en euskera?» Y les dije, «pues, si». Es una cuestion de
conciencia, 0 sea, es tener conciencia o no tenerla. (Gazte-DO-C, 144)

Si bien la idea de imposiciéon y de la frustracion resultante no ha salido méas que en un
grupo de discusion (Gazte-DO), hay que tener en consideracion que las dificultades
para comunicarse en euskera pueden generar frustracion entre los nifos. Como hemos
visto, algunos recuerdan esa época con resentimiento, pero esto no parece que haya te-
nido como resultado actitudes contrarias al euskera; sin embargo, para otros (como en
el caso de los amigos de Gazte-DO-C) un sentimiento de frustracion insuperable puede
influir negativamente en la opcion personal a favor del euskera, especialmente entre
quienes viven en un contexto adverso, es decir, entre quienes apenas utilizan el euskera
fuera del ambito escolar.

Otras estrategias que se han mencionado para no perder el euskera son inscribirse en
cursos de tiempo libre en euskera, ir al euskategi, leer libros y escuchar la radio y la tele-
vision en euskera.

(66) Yo estudié en modelo B, (...) y estudié euskera hasta los dieciseis anos. Luego, en mi épo-
ca no habia opcién de hacer en euskera lo que estudié y entonces ya me pasé a caste-
Lllano. Y bueno, pues, con el tiempo, pues cada vez veia mas lejos el entorno del euskera,
¢no? Entonces, pues, hice el curso de monitor en la escuela Urtxintxa. Intenté trabajar
para conocer mas gente y para recuperar el euskera otra vez. (GA-D, 17)
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(67) Y luego, por ejemplo, cuando veo a los amigos del euskaltegi en la calle, pues también
hablo en euskera. Como damos las clases en euskera, pues, luego, nos hemos acostum-
brado y siempre hablamos en euskera. Pero eso, la television y el euskaltegi, todo lo de-
mas en castellano. (SE-F, 274)

(68) Pues yo tengo dieciocho anos y, bueno, he estudiado euskera desde pequefo en la escue-
la, porque siempre he estado en el modelo D y, bueno, normalmente en mi vida no lo uso,
a veces lo intento con mis amigos, eso, hablar en euskera, pero normalmente no quieren
y entonces todo en castellano. Y bueno, eso, como SE-E, para no perder el euskera este
ano estoy en el euskaltegi, (...), no quiero perder el euskera y quiero sacar el titulo, quie-
ro sacar el titulo EGA, porque pienso pues que es necesario para el trabajo y para todo. /
Y yo si que leo libros en euskera, la radio también suelo oirla en euskera, y la television
también. / Bueno, yo, bueno, los libros y eso, pues, me gusta leer, y también leo en caste-
llano, pero para aprender euskera, o para aprender mas vocabulario, normalmente leo
en euskera. Y eso, la television y la radio, pues el profesor, tuve un profesor que era gran
amante del euskera, y nos ensend varias radios y muchas cosas interesantes en la tele,
y empecé a ver y me gusto, y la mayoria de las veces la escucho en euskera.Y eso me
ha ayudado mucho, porque ahora, antes era mas dificil que me salieran las palabras en
euskera, pero ahora al oir la radio y la tele te haces al oido y, entonces, te sale mas facil.
(SE-F,51/250/252)

Al igual que este ultimo joven de Sestao, muchos nuevos hablantes que han adquirido
el euskera por inmersiéon en contextos muy castellanohablantes recurren al euskaltegi
tras finalizar el proceso de ensefanza reglada o a punto de hacerlo, sefial de que sienten
gue su competencia es insuficiente, o porque no consiguen obtener la acreditacion. Este
profesor de un euskaltegi de Sestao describe el euskera de sus alumnos y sefiala la razén
del problema: no lo usan fuera de clase y eso acarrea que no consigan una competencia
comunicativa completa.

(69) Es verdad que han estudiado en el modelo D, pero la experiencia que tienen del
euskera es muy limitada, y el nivel de euskera muy bajo y tienen muchos fallos gra-
maticales. Claro, es por eso, «es que no hablamos en euskera», claro, no tienen herra-
mientas para hablar en euskera, no lo saben bien, son euskaldunes pasivos en gran
medida, ;verdad? Entienden bien el euskera, ante un texto, si no es muy complica-
do, porque tienen poco habito de lectura, y si el texto tiene un punto de ironia o un
toque dialectal, o estructuras algo complejas, se pierden. Yo creo que en castellano
también les pasa lo mismo, en castellano también... Pero si pasa en castellano, yo
creo que en euskera es mas grave, porque al fin y al cabo la Gnica relacién que tie-
nen con el euskera es la escuela. / Y has dicho eso de que «si, incluso los que saben
euskera tienen que aprender». No saben euskera. No llegan a ese nivel de naturali-
dad, no llegan. (SE-D, 69/179)

Una joven del grupo de discusion de jovenes de Getxo, consciente de la importancia del
problema, propone que en clase se ensefie un «lenguaje mas emocional» para ha-
cer frente a las limitaciones de registro de los nuevos hablantes que viven en contextos
donde no se habla mucho euskera, aunque reconoce que en contextos donde esta len-
gua estd mas normalizada no hace falta:
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(70) Y decian [en una conferencia] cdmo en las escuelas infantiles y, pues eso, pues que se
ensena un euskera académico, y eso en una situacion normal estaria bien, ;no?, pero
como la situacion del euskera es anormal, pues que igual tenemos que convertir nues-
tras escuelas como en anormales.Y en ese sentido, pues eso, pues no ensenar sélo lo que
es académico, sino ensenar el euskera que se da en los ambitos de la vida, pues como pi-
car a un amigo, no sé, decir al de al lado cuanto te gusta... Esas cosas que no nos han en-
senado y, o sea, que hacen la vida. Y entonces, por eso decia «la situacion del euskera es
anormal, pues, convirtamos la escuela en anormal». / Enseiar lo que es mas emocional.
(Gazte-GE-D, 481/485)

En ese sentido, y en relacion a la percepcidon de competencia incompleta, algunos par-
ticipantes han expresado que les gustaria hablar como los que consideran verdaderos
hablantes, hablantes /egitimos. Efectivamente, sus deseos sobre cémo querrian que
fuera su euskera son muy significativos, ya que evidencian las carencias que ven. En la si-
guiente cita de esta joven de Sestao, la participante manifiesta que siente «envidia» de
los hablantes nativos y que le gustaria «hablar como ellos». (Ver el apartado 6.4, sobre
legitimidad linguUistica.)

(71) Hablamos los fines de semana porque, eso, suelo estar en el curso de monitores y vienen
de Bermeo, y lo que tu has explicado, suena tan distinto... bueno, esas diferencias en la
forma de hablar.Y me atraen,y me da envidia, si, envidia, yo quiero hablar asi. (SE-E, 203)

3.2.2. Recompensas que proporciona el aprendizaje del euskera

Al ser preguntados por lo que ha aportado a su vida el haber aprendido euskera, los jo-
venes mencionan recompensas de diversos tipos.

Al igual que en el caso de los adultos, muchos jévenes que viven en contextos adversos
han mencionado las relaciones y las amistades como recompensa, hasta el punto de
gue algunos confiesan que ni siquiera pueden imaginar su vida sin saber euskera, como
esta joven de Zumaia:

(72) Ahora no me imagino sin el euskera, a decir verdad. Porque a mi, lo mismo en los estu-
dios que en el trabajo, es que, todo ha sido siempre en torno al euskera, entonces, es que
no me lo imagino. (ZU-D, 306)

Algunos han subrayado que no tendrian los amigos que tienen en la actualidad, que en su lu-
gar tendrian sélo amigos castellanohablantes monolingUes y que con eso perderian mucho.

(73) —[Vivir sin euskera en Tolosa] posible si que es, pero yo creo que (...) aqui en Tolosa, sa-
biendo castellano de pequeno y viendo lo que se usa el euskera en Tolosa, pues es que
seria imposible estar con la gente que ando ahora, y seria, pues, por ejemplo, pues igual
tener mas relacion con mas gente de fuera que con gente de aqui, todo por no saber eus-
kera. (TO-D, 137)
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—Entonces perderias algo. (TO-M1, 138)

—Yo creo que se perderia mucho. / Pues, por ejemplo, si ves grupos de jévenes y te acer-
cas y estan hablando en euskera y tl no entiendes ni pimiento, pues no entrarias tan fa-
cilmente a hablar. (TO-D, 139/141)

(74) —Pues en mi caso, yo, 0 sea, si no supiera euskera, me veria con otro tipo de amigos en
Zumaia, (...) Y yo me veo que viviria con ellos en castellano, con mi pequeno gueto fa-
miliar y con otro tipo de amigos, no tendria los amigos que hoy tengo y, bueno, me daria
una pena tremenda y a mi el euskera me ha abierto también esa posibilidad de vivir en
Zumaia, pero en Zumaia como yo quiero, como ha impulsado mi familia. Al final ellos no
necesitan el euskera, no, (...): su entorno es en castellano y ellos viven a diario en caste-
Llano, no necesitan el euskera para nada en su opinién,y asi es como viven. Yo creo que
viviria asi si no hubiera... si el euskera no me hubiese abierto las puertas, viviria en cas-
tellano, con ellos aqui en Zumaia. (ZU-C, 297)

Otros han destacado como beneficio el «poder participar», recordando que los que
no han aprendido euskera, como por ejemplo los padres de ZEA-B, no se han integrado
bien y a menudo se han quedado «al margen».

(75) —¢Los demas como lo veis? ;Os ha aportado algo, o algo diferente el saber euskera?
(ZEA-M1, 345)
—Poder participar mas también si sabes euskera, ;no? Por ejemplo, yo pongo como ejem-
plo las fiestas de Zeanuri, ;no? (...) Hay conferencias o teatro, todo en euskera. Entonces,
si vienes de fuera y aunque tengas la cuadrilla de aqui, la de siempre, euskaldun [vasco-
hablante] si tu no sabes euskera igual estas un poco al margen, porque no entiendes... /
Claro, eso es lo que pasa. Mis padres notan eso. (...) Pero si notan que al principio les cos-
t6 mucho integrarse en el pueblo. Ahora igual se ha abierto mucho, la gente del pueblo
no es tan cerrada, pero hace 25 anos les costd, y siempre eran de fuera, y «a éste, como
no sabe euskera, pues no le vamos a hablar», porque al final eso es lo que notaron mu-
cho mis padres. (ZEA-B, 346/348)

Esta participante, profesora en un pueblo donde el uso del euskera es alto, admite tener
beneficios relacionados con la integracién, asi como con el valor instrumental:

(76) —;Qué ha aportado a vuestra forma de ser,a vuestros sentimientos, aprender euskera, sa-

ber euskera? O dicho de otro modo, pues eso, ;imaginais vuestra vida sin saber euskera?
(ZEA-M2,342)
—Pues a mi [me ha aportado] todo, relaciones, también trabajo. / Porque en Dima, es
vascohablante, y entonces al final pues no saber euskera... pues, no sé, se me hace raro,
porque las relaciones y con la gente en las dos lenguas, o en la tienda del pueblo, esto y
lo otro, al final la relacion con la gente mayor, eso, pues siempre en euskera, mi relacién
con ellos siempre ha sido en euskera. (ZEA-E, 343/344)

Para esta participante que reside en Dima, el euskera tiene un gran valor integrador e
instrumental: por un lado, para integrarse en una poblacion muy vascohablante, sobre
todo para relacionarse con las personas mayores; por otro, dado que es profesora, tam-
bién lo ha necesitado para su trabajo. Por tanto, aprender euskera le ha dado «todo».
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Los nuevos hablantes jovenes que viven en contextos dominantemente caste-
llanohablantes, al igual que los adultos del mismo contexto, han mencionado como
beneficios o recompensas la identidad y sumergirse en el mundo vasco, todos rela-
cionados con la integracion, por ejemplo: «ser parte de una comunidad vasca», «(el eus-
kera) es parte de mi identidad» (Gazte-GE-C, 195-196); «el euskera te da identidad, no
creo que seria la misma persona con el euskera o sin él» (Gazte-GE-A, 212); «una cul-
tura vasca, para sumergirme mas en el munco vasco» (Gazte-GE-D, 189); «como cada
lengua es un modo de ver la realidad, saber las dos lenguas te permite ver las cosas
desde perspectivas distintas» (Gazte-GE-B, 195); «al haber nacido aqui, en Vitoria, en el
Pais Vasco, yo al considerarme vasco, pues el sentimiento del euskera, pues te hace sen-
tirte mas vasco todavia» (ELK-G, 206).

También mencionan recompensas de caracter mas personal, como la satisfaccion o el
orgullo por saber euskera.

(77) Mi recompensa ha sido hablar en la lengua, porque yo todavia encuentro gente en el
mismo Pais Vasco que se asombra cuando yo hablo en euskera (...) Y me siento orgulloso
porque los demas piensan que eso es como un milagro. (SE-F, 351)

3.3. Reflexiones sobre los dos procesos de aprendizaje, en euskaltegi o
por inmersion

3.3.1. Sobre la competencia comunicativa

Una de nuestras preguntas al inicio de este capitulo se referia a la competencia en euskera
de los nuevos hablantes. Segun lo gue hemos visto, éste ha resultado ser un tema com-
plejo, sobre el que conviene reflexionar algo mas.

Se recordard que en nuestro estudio sélo tomaron parte nuevos hablantes que tenian
una competencia avanzada: hablantes que habian acreditado el nivel C1 del Marco Co-
mun Europeo de Referencia de las Lenguas (por ejemplo, EGA, HABE3 o 5° de la Escuela
de Idiomas) y/o que consideraban que eran capaces de funcionar de forma eficaz en las si-
tuaciones comunicativas en que se encontraban. Puede resultar, por tanto, sorprendente
la atencién que ha recibido el tema de la competencia lingiistica entre nuestros sujetos.
Como ya hemos dicho a lo largo del capitulo, no se trata sélo de la competencia objetiva o
certificada, sino de la autopercepcién de competencia que tienen los hablantes.

Cuando los sujetos se han referido a su competencia en euskera lo han hecho de dos
formas: por un lado, han hablado de su «nivel» (si se encuentran satisfechos con el
mismo, si tienen dificultades y donde...) y, por otro, han hablado de lo que podriamos
definir como «el modo en que hablo euskera», donde no se refieren tanto al nivel (o no
solamente), sino al tipo de euskera que tienen. En este sentido, elementos como la pro-
nunciacion, el dominio de diferentes registros, o la variedad dialectal hablada, se con-
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vierten en rasgos de «mi modo de hablar euskera». Esta vision mas amplia de su propia
competencia nos ayuda a comprender mejor su grado de satisfaccion y los elementos
gue valoran como mas importantes para «hablar bien» euskera.

El andlisis de las experiencias de los hablantes ha revelado las variables que parecen de-
terminar el tipo de competencia que adquieren los nuevos hablantes.

— Las instituciones de aprendizaje.

— La variedad que se ensefia en la gran mayoria de las instituciones de aprendizaje, que
en las escuelas y euskaltegis es el estandar batua.

— En lo que se refiere al proceso de aprendizaje, y a pesar de las innegables bondades
de la inmersién temprana, mas determinante parece ser la cuestion de si el proceso
de aprendizaje (en euskaltegi o escuela de inmersion) es reforzado por el uso habitual
fuera de la institucion de aprendizaje.

— El entorno sociolingistico y/o el acceso a redes sociales que hacen uso del euskera
de forma habitual.

— El entorno sociolinglistico determina tres elementos: las oportunidades de uso habi-
tual, el contacto con hablantes nativos y el contacto con una variedad dialectal.

Los nuevos hablantes de euskera que han aprendido y viven en entornos sociolin-
glisticos dominantemente castellanohablantes han aprendido en instituciones de
ensefanza formal y, por tanto, la variedad que saben es el estandar batua. Si no han
entrado en una red social y laboral (amigos, nueva familia, trabajo) donde el euskera
se use de forma habitual, muchos encuentran que no llegan a alcanzar el nivel de flui-
dez que desearian ni a adquirir formas de hablar coloquiales; ademas, muchos cuen-
tan que, una vez terminada la escolaridad o los cursos en el euskaltegi (0 una vez sa-
cada la acreditacion de C1), comienzan a perder nivel y pierden confianza para hablar
en las pocas oportunidades que se les presentan. Estos son los casos mas extremos,
pero en absoluto poco comunes. Hemos encontrado que no hay diferencia entre los
que han aprendido en la escuela desde edad temprana, o en el euskaltegi en la ado-
lescencia o edad adulta.

Veamos ahora el otro extremo: aquellos nuevos hablantes que han aprendido y viven en
entornos con una alta presencia del euskera. Esta alta presencia se debe a que son
zonas donde tradicionalmente se ha hablado el euskera y que, por tanto, tienen una va-
riedad dialectal propia y un gran nimero de hablantes nativos. En estas circunstancias
los nuevos hablantes tienen la oportunidad de consolidar el aprendizaje en la escuela o
en el euskaltegi con el uso en la calle. No todos entran en redes sociales vasohablantes
inmediatamente, pero las oportunidades de uso estan en el entorno. En general hemos
visto muchos hablantes que se siente satisfechos con su fluidez; muchos aprenden la va-
riedad dialectal, otros la comprenden e incorporan rasgos a su habla, aunque no la lle-
guen a aprender; muchos «pasan por nativos». De nuevo, hemos encontrado experien-
cias similares entre los que han aprendido en la escuela y los que han aprendido en el
euskalteqgi.
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Como veremos en la seccién siguiente, los procesos y las experiencias de aprendizaje defi-
nen perfiles mas diversos que los dos que hemos descrito. Efectivamente, las oportuni-
dades de uso pueden ser encontradas incluso en entornos sociolingulisticos muy adversos,
bien porque el hablante entra en una red que le permite usar la lengua regularmente (ami-
gos, nueva familia, trabajo), bien por tratarse de un hablante muy proactivo, que busca
las oportunidades de uso por si mismo. Hemos visto también que lo que un hablante ne-
cesita para funcionar adecuadamente en euskera depende en gran medida precisamente
de las situaciones en que el hablante necesita funcionar. Por tanto, partiendo de la nocién
de competencia comunicativa (Hymes 1972), hay que tener en cuenta que se trata de una
competencia muy situada: lo que es necesario y pertinente para un hablante que vive en
un entorno donde el euskera estd muy normalizado no sera igual para un hablante donde
el uso del euskera esta restringido a contextos situacionales concretos. Esto afecta al tipo
de competencia que el hablante necesita: uso de registros diferentes, uso oral/escrito, etc.

Claves sobre esta cuestion nos las da lo que hemos llamado el «discurso de lo que me
falta», muy generalizado (es curioso el nivel de autocritica). En entornos castellanoha-
blantes el discurso de «lo que me falta» se ha centrado en la falta de nivel (percibida o
real) y lagunas en competencia lingdistica general, fluidez oral, y falta de un registro co-
loquial; para los que viven en entornos muy vascohablantes «lo que me falta» estd a
otro nivel: hablar «como los euskaldun zaharras», hablar la forma dialectal, o la forma
hika?, o conocer los refranes de los abuelos.

En este capitulo hemos visto cdmo el proceso y las circunstancias de aprendizaje tienen
un impacto en la competencia de los nuevos hablantes, pero también que esa compe-
tencia hay que entenderla de forma compleja, como nivel y como tipo de competencia,
con rasgos y habilidades situados en las necesidades comunicativas de los hablantes. En
el capitulo 4 hablaremos del impacto que el nivel y el tipo de competencia tiene sobre el
uso de la lengua (ver 4.2.3) y en el capitulo 6 veremos su impacto sobre la autopercep-
cion de los hablantes como buenos o verdaderos hablantes de euskera, o no, y el efecto
que esto tiene sobre sentirse hablantes /egitimos de euskera.

3.3.2. Motivaciones para el aprendizaje del euskera y lo que los nuevos
hablantes destacan como «recompensas»: conclusiones generales

Los datos recogidos acerca de los motivos por los que los sujetos decidieron aprender
euskera, asi como lo que aprender euskera les ha aportado, dan informacion sobre los
tipos de valores que sustentan las decisiones tomadas y la naturaleza de los «premios» o
«recompensas» que mas satisfacciodn han dado a nuestros sujetos.

Las motivaciones sélo se han recogido entre aquellos que han aprendido el euskera como L2
en la adolescencia o en edad adulta, la mayoria tienen una edad de 40 afios en adelante. En

2 El euskera cuenta con un sistema verbal especifico para ciertas relaciones cercanas, que pervive en
algunos dialectos, llamado hika.
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su caso ha habido un proceso de decisién de aprender consciente que no ha existido entre
los que han aprendido en inmersion temprana, donde la decision fue de sus padres. Aunque
hicimos la pregunta, curiosamente la mayoria de los jévenes no tenian claro por qué sus pa-
dres habian decidido enviarles al modelo de inmersién parcial B o de inmersioén total D.

Si hemos podido recoger en todos los sujetos lo que hemos llamado los «premios», be-
neficios o recompensas que les ha traido aprender euskera, en definitiva, qué les ha
aportado, qué les ha cambiado, si ellos mismos han cambiado de alguna manera...

En esta seccién analizaremos los valores que subyacen a las motivaciones y a las recom-
pensas, y veremos si hay diferencias en funcion del proceso de aprendizaje y edad, y del
contexto sociolinguistico.

La primera conclusién es que en todos los grupos y contextos encontramos valores diver-
sos, que podemos clasificar en identitarios, integradores e instrumentales. Vemos esto
como una fortaleza del euskera, o al menos como una fortaleza en relacién a la situa-
cion hace 30 o 40 afios, cuando el euskera tenia nulo valor instrumental, por ejemplo.

Los valores de tipo integrador coinciden cuando se expresan en forma de motivaciones
y en forma de recompensas, esto es, coinciden lo que mueve a las personas a aprender y
lo que los nuevos hablantes destacan cuando han aprendido: nuevas relaciones, relaciones
con vascohablantes, con vascohablantes nativos o «no quedarme al margen». Por la propia
naturaleza de este valor, parece ser mas fuerte en los contextos vascohablantes, sobre todo
en aquellos donde las relaciones sociales en euskera estan en gran medida normalizadas y
donde més claramente se ve la necesidad de saber euskera para participar en la vida de la
comunidad (Tolosa, Zumaia, Zeanuri, por ejemplo). No hemos observado diferencias sustan-
ciales entre los distintos procesos de aprendizaje y la edad. Es especialmente ilustrativo, por
la fuerza que tiene, cdmo algunos sujetos expresan lo que perderian sin el euskera. Algunos
han dicho que su vida seria diferente: sin el euskera habrian tenido una cuadrilla diferente,
habrian perdido la oportunidad de participar en algunas actividades, en algunas relaciones;
dicen que son conscientes de lo que habrian perdido y que lo valoran enormemente.

En los contextos dominantemente castellanohablantes también se valoran positivamente
las relaciones, pero los valores integradores toman también un cariz mas simbdlico: se
valora el acceso al mundo vehiculado por el euskera, mundo cultural sobre todo, poder
participar en ese mundo. Son valoraciones que dan un gran valor a lo identitario: el eus-
kera les ha permitido sentirse méas «de aqui», mas vasco, o sentirse vasca, ser parte de
esta cultura. Las personas que tienen raices vascas, ademas, muestran su satisfaccion por
haber recuperado la lengua de los antepasados, casi como un ejercicio de corregir una
injusticia o recuperar un bien preciado. No queremos decir que los valores identitarios
no estén presentes en los contextos vascohablantes, pero quizas en los contextos donde
el euskera tiene menos peso como lengua de comunicacion los valores integradores e
identitarios se vivan de manera algo distinta.

Finalmente, hemos constatado una presencia importante del valor instrumental entre los
sujetos. En el caso de los jovenes sobre todo, parece estar bastante generalizada la idea de
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gue saber euskera hace falta y puede venir bien. Ademas, los sujetos que trabajan o quie-
ren trabajar en ambitos concretos como la educacion y la administracién publica, declaran
gue una motivacién importante ha sido que se lo pedian en el trabajo; otros dicen que sa-
ber euskera les ha permitido acceder al trabajo que querfan o a un mejor empleo. Curio-
samente, en el caso de los sujetos de 40 afos en adelante, muchos han hecho hincapié en
gue esta motivacién no ha sido la principal, y en que ya estaban concienciados.

Al inicio deciamos que los sujetos mas jovenes, aquellos que han aprendido en la es-
cuela, no han aprendido euskera por su propia decision. Sin embargo, coinciden con los
sujetos mas mayores en que estan contentos de saberlo. Al menos las personas de nues-
tra muestra tienen sentimientos positivos y se sienten «satisfechos», «contentos», «or-
gullosos».

Finalmente, cabe destacar el peso de los valores de tipo interno (Amorrortu et al. 2009):
aquellos que surgen de uno, de dentro, de las convicciones y valores propios. Esto es im-
portante, porque son los valores que mas posibilidades tienen de perdurar y de llevar a
la accion a las personas.

Los nuevos hablantes han vivido experiencias muy diversas. Es de gran importancia cono-
cer cémo se sienten respecto a la competencia lograda como resultado de su proceso de
aprendizaje, habida cuenta de las consecuencias sociales de este aspecto. Como se vera en
el capitulo 4, la falta de competencia es precisamente una de las razones aducidas para no
utilizar el euskera. Ademas, se consideran hablantes legitimos o no dependiendo de cémo
valoran la variedad linguistica que usan; son considerados como hablantes legitimos o no
por los demas segun los rasgos linguisticos de la variedad que utilizan. Esto es, cémo se
sienten respecto a su variedad puede facilitar u obstaculizar el uso del euskera.

En el capitulo 6 se analizard con detalle la cuestion de la legitimidad de los nuevos hablan-
tes. La competencia lingUistica y la variedad que utiliza el hablante, el estandar batua o la
variedad dialectal local, por un lado, y su capacidad para valerse del registro informal, por
otro, tienen un gran impacto en el sentimiento de legitimidad del nuevo hablante.

De cara a la planificacién linguistica en el ambito de la educacién obligatoria y del aprendi-
zaje del euskera para adultos, deberia prestarse especial atencién a los rasgos linguisticos
que ayudan a los hablantes a sentirse vascohablantes legitimos, dando cabida a los regis-
tros coloquiales espontaneos y a los rasgos de la variedad dialectal local en el uso oral.

3.4. Perfiles de nuevos hablantes segun el proceso de aprendizaje

Tras describir los distintos procesos y experiencias de aprendizaje y las recompensas o
beneficios obtenidos, a continuacion describimos los distintos perfiles de nuevos hablan-
tes segun el proceso y experiencia de aprendizaje seguido.
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3.4.1. Variables y procedimiento para identificar los perfiles

El método empleado para la determinacion de los distintos perfiles de nuevos hablantes
atendiendo a su proceso de aprendizaje ha sido el inductivo: hemos ido agrupando a los
participantes en grupos al principio mayores y luego menores, a medida que ibamos intro-
duciendo mas variables de analisis para explicar la diversidad encontrada en cada grupo.

Para proceder a la clasificacion se han considerado tres tipos de informacién: por un
lado, las caracteristicas de los participantes, recogidas por medio del cuestionario que
todos contestaron tras la sesion del grupo de discusion o la entrevista; por otro lado, las
ideas y opiniones expresadas por cada participante en los grupos de discusion o en las
entrevistas semidirigidas, y codificados segun el anélisis de contenidos (ver 2.3.1); y por
ultimo, la evaluacién objetiva de la competencia y variedad lingUisticas de cada nuevo
hablante, como se ha explicado en el apartado 2.4.2.2.

El procedimiento y las variables utilizados para la determinacion de los perfiles han sido
los siguientes:

— Primeramente, la variable utilizada para hacer los agrupamientos ha sido el tipo de
proceso de aprendizaje, categoria Modo en el diagrama de codificacion Asi, han
resultado tres grandes grupos: a) los que han aprendido el euskera en edad adulta en
el euskaltegi; b) los que lo han aprendido mediante inmersion en euskera en la edu-
cacion reglada; y, por ultimo, c) los que lo han aprendido principalmente «en la ca-
lle» mediante la interaccion y a través de otros medios de aprendizaje no formales.

Con el fin de explicar la diversidad existente dentro de estos tres grupos, se han introdu-
cido otras cuatro variables en el analisis: el contexto sociolingdistico y las redes relacio-
nales, la competencia lingUistica y la variedad lingUistica (dialecto/batua), y las motivacio-
nes para aprender euskera.

— En segundo lugar, por tanto, se ha introducido en el analisis el contexto sociolingiiis-
tico del municipio donde los participantes vivian en el momento en que empezaron a
aprender euskera y en su proceso de aprendizaje, y se ha precisado en qué tipo de en-
torno (favorable, adverso o intermedio) aprendi¢ euskera cada participante. Por otro
lado, se ha considerado en cuantas redes relacionales en euskera participa cada ha-
blante, asi como la relevancia y estabilidad de dichas redes. Para la recogida de esa infor-
macién se ha utilizado la informacion proveniente del cuestionario y, sobre todo, la que
han proporcionado los sujetos en las mesas de discusion y en las entrevistas individuales.

— En tercer lugar, se ha tenido en cuenta la competencia lingiiistica y el tipo de
euskera que el nuevo hablante tiene. Para ello, hemos tomado en cuenta la autoper-
cepcion que los hablantes tienen de su competencia en euskera y también su compe-
tencia objetiva, asi como si el hablante habla una variedad dialectal o habla en batua.

— En cuarto lugar, las motivaciones para el aprendizaje. En el caso de los que han ad-
quirido el euskera en el euskalteqgi, la motivacion para aprenderlo tiene gran relevan-
cia y ha resultado ser una variable muy fructifera para la subclasificacion de dicho

76

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



El proceso de aprendizaje

perfil. En el caso de los que han aprendido el euskera en la escuela, como la decision
no ha sido tomada por ellos, no tenemos datos sobre esta variable; sin embargo, sf
han sido productivos los datos sobre los valores, sentimientos, conciencia y com-
promiso hacia el euskera. La informacion se ha obtenido de la subcategoria Valo-
res de la categoria Ideologias. En tanto en cuanto las actitudes de los progenitores
pueden influenciar los valores de los hijos, también se han incluido en el anlisis las
razones para escolarizar a los hijos/as en los modelos de inmersién By D.

Aclaramos que, aunque se han tenido en cuenta en el andlisis de perfiles, no han sido
productivas las siguientes variables: la experiencia de aprendizaje (positiva, negativa,
dura, divertida...) y las estrategias de aprendizaje.

3.4.2. Seis perfiles de nuevos hablantes sequn el proceso de aprendizaje

Como resultado del andlisis realizado, se han determinado seis perfiles diferentes3, que
se describen a continuacién. (Ver el Diagrama de perfiles segun el proceso de aprendi-
zaje al final del capitulo (seccion 3.4.3.)

3.4.2.1. PRIMER PERFIL DE APRENDIZAJE

Los nuevos hablantes del primer perfil han aprendido el euskera en la edad adulta. Si
bien la mayoria ha participado en la ensefianza formal (euskaltegi o barnetegi) o au-
toaprendizaje, otorgan gran importancia dentro de su proceso de aprendizaje a haber
aprendido en la calle, por interaccion. Y es que los participantes de este perfil viven en
entornos favorables donde el euskera tiene una gran presencia, dan gran importancia
a la integracion que el euskera les aporta y se han esforzado por introducirse en redes
sociales en euskera.

Todos tienen una clara motivacion integradora e interna; incluso en los casos en que
en un principio la motivacién fue externa, ésta se ha convertido rapidamente en interna.
Mencionan frecuentemente las «recompensas» o los beneficios que les ha repor-
tado el euskera, incluso sin que se les pregunte por ello, y estos beneficios muestran
gran coherencia con su motivaciéon integradora e interna: la proximidad con otros vasco-
hablantes, especialmente los «euskaldun zaharras», la confianza, las relaciones, el agra-
decimiento de los hablantes nativos, el acceso al mundo del euskera, «el euskera me lo
ha dado todo»... éstas son las recompensas o premios mencionados por los nuevos ha-
blantes del primer perfil.

3 Aunque se determiné como criterio para la seleccién de la muestra una competencia minima equi-
valente al nivel avanzado (C1) del Marco de Referencia Europeo para la Ensefanza y Evaluacion de las
Lenguas, la evaluacién de la competencia ha demostrado que algunos participantes no cumplen ese
criterio. Se encuentran en esa situacion cinco participantes, tres de los cuales aun estaban en el euskal-
tegi cuando se recogieron los datos y los otros dos no habian concluido el proceso de aprendizaje o,
quizas, habian perdido en cierta medida la competencia lograda en otro tiempo.
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En cuanto a la competencia, tienen una competencia alta o muy alta, con un resul-
tado de 4 en la competencia objetiva, y entre 3 y 4 en la fluidez objetiva. Ademas, el
analisis objetivo de su habla ha evidenciado que se acerca mucho a una variedad dia-
lectal local. La autopercepcién de su competencia es también alta, hasta el punto de
gue algunos dicen que hablan «como los euskaldun zaharrak».

Se ha clasificado en este perfil a 5 participantes de nuestra base de datos.

3.4.2.2. SEGUNDO PERFIL DE APRENDIZAJE

Los participantes que se han agrupado en el sequndo perfil también viven en un con-
texto favorable y/o participan en diversas redes relacionadas con el euskera. Se
han incluido en este grupo algunos participantes que viven en entornos adversos, habida
cuenta de que tienen redes solidas, estables y significativas a través de amistades y fami-
liares. La diferencia con el perfil anterior es que han aprendido el euskera de adultos
en el euskaltegi (algunos comenzaron en la adolescencia) y tienen mas de 40 anos,
con una excepcién: algunos extranjeros venidos en la edad adulta son mas jovenes, pero
comparten el resto de rasgos con los participantes de este perfil. Aquellos que han te-
nido ocasion de utilizar el euskera habitualmente en su proceso de aprendizaje declaran
haber aprendido también en la calle.

Los participantes que han sido clasificados en este grupo no comparten un Unico tipo de
motivacién, sino que, por el contrario, muestran una variedad de motivaciones: inte-
gradoras, instrumentales, externas, internas, identitarias. En algunos casos se acercaron
al euskera en el ambiente politico de la transicion, con una motivaciéon integradora e in-
terna; en algunos casos también externa, pero no siempre.

La mayoria tiene competencia y fluidez altas (3) o muy altas (4) en la escala utilizada. En
cuanto al eje dialecto-batua, encontramos de todo: algunos participantes, los que tie-
nen acceso a la variedad dialectal local por contar con hablantes de esa variedad en su
entorno, se han acercado a ésta; otros, los que viven en un entorno donde no existe va-
riedad local alguna y, salvo que tengan alguna red cercana que habla en una variedad
dialectal concreta, normalmente hablan en batua.

Pertenecen a este perfil 15 participantes.

3.4.2.3. TERCER PERFIL DE APRENDIZAJE

Los nuevos hablantes del tercer perfil han aprendido el euskera en el euskaltegi,
pero, a diferencia de los del primer perfil, no han tenido muchas oportunidades para
utilizar el euskera porque vivian y viven en un entorno adverso, y porque, al menos en
los ultimos afos, no han participado en redes vascohablantes estables y significativas.
Por tanto, lo que han aprendido lo han hecho principalmente a través de la ensefanza
formal, en el euskaltegi (algunos también como asignatura en la escuela).
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La competecia y fluidez objetivas de los participantes de este perfil no es muy
buena (la mayoria han obtenido resultados entre 1 y 2 en la escala de evaluacion) v,
segun ha mostrado el analisis lingUistico realizado, hablan sélo en batua, sin ningin
rasgo de la variedad local. En lo que respecta a las motivaciones, los participantes inclui-
dos en este grupo han manifestado haber aprendido euskera por motivacion interna,
vinculada a la ideologia de la época de la transicion. Debido al nUmero reducido en este
perfil —hemos encontrado dos casos— los rasgos del mismo no pueden generalizarse.

3.4.2.4. CUARTO PERFIL DE APRENDIZAJE

Los participantes del cuarto perfil comparten ciertas caracteristicas con los participantes
del tercer perfil: han aprendido el euskera en el euskaltegi, viven en un contexto
adverso y no cuentan con redes soélidas y significativas;, ademas, su competencia
y fluidez objetivas no son buenas y en su variedad lingiistica no se observa ningin
rasgo dialectal. La diferencia con el tercer perfil son sus motivaciones para aprender
euskera, que son de tipo instrumental y externa. Se ha incluido en este grupo a cua-
tro participantes; todos ellos trabajan o pretenden trabajar como docentes.

Tenemos otros cuatro participantes que podrian corresponder o bien al tercer o bien al
cuarto perfil, pero no contamos con suficiente informacién para determinar a cual de ellos.

3.4.2.5. QUINTO PERFIL DE APRENDIZAJE

Los nuevos hablantes del quinto perfil han aprendido el euskera por inmersiéon tem-
prana y en nuestra muestra todos excepto uno tienen menos de 30 anos. La mayo-
ria vive en contextos favorables y tienen redes sélidas y significativas en euskera.
Hay quienes viven en entornos intermedios pero que cuentan con redes de relacién en
euskera, asi como un hablante que vive en un entorno adverso pero que cada vez tiene
mas redes solidas y significativas. La caracteristica comun mas relevante de los integran-
tes de este perfil es su competencia y variedad linguisticas: tienen muy buenas compe-
tencia y fluidez objetivas y se aproximan mucho a la variedad local.

Catorce participantes de nuestra muestra han sido clasificados en este perfil.
3.4.2.6. SEXTO PERFIL DE APRENDIZAJE

Los nuevos hablantes de este perfil han aprendido el euskera en inmersion, viven en
un contexto adverso o intermedio (en poblaciones con menos del 50% de vascoha-
blantes), y en la mayoria de los casos participan en pocas redes sociales en euskera.
En cuanto a la competencia y fluidez objetivas, hay gran diversidad: algunos po-
seen competencia y fluidez objetivas altas, otros no tan buenas. La mayoria no tiene ras-
gos de variedad dialectal. Otro rasgo comun a los participantes de este perfil parece ser
el escaso apego y la falta de conciencia hacia el euskera.

Se ha incluido en este perfil a 18 participantes.
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3.4.3. Diagrama de perfiles segun el proceso de aprendizaje

PERFIL 1

e Aprendizaje en la calle.

e Viven en lugares muy vascohablantes.

e Motivaciones para aprender euskera
fundamentalmente integradoras.

e Hablan variedad dialectal.

PERFIL 3

e Aprendizaje en euskaltegi.

e Contextos sociolinguisticos adversos y
redes relacionales en euskera escasas.

e Motivaciones para aprender euskera
internas e ideoldgicas.

PERFIL 4

Aprendizaje en euskaltegi.
Contextos sociolinguisticos adversos y
redes relacionales en euskera escasas.
Motivaciones para aprender euskera
externas e instrumentales.

PERFIL 5

Jovenes.
Aprendizaje en inmersion temprana.
Contextos sociolinguisticos y redes

favorables.

Hablan forma dialectal.

Adhesion al euskera y conciencia. PERFIL 6

Jovenes.

Aprendizaje en inmersién temprana.
Contextos sociolinglisticos y redes
desfavorables.

PERFIL 7
Perfil no incluido:

¢ Nivel de euskera excesivamente
oF:][o}
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4

Las practicas linguisticas: uso del euskera

Las practicas linguisticas diarias de los y las vascohablantes son de gran importancia para
la normalizacion del euskera. A la adquisicion de la lengua debe sequirle su uso. Para los
participantes de nuestro estudio el uso es una cuestién central y han hablado extensa-
mente sobre sus opciones linguisticas, sus dificultades y otros factores clave. Las ideas
que presentamos en este capitulo provienen de la rama Uso del arbol de categorias
(véase Anexo 3).

Estas son las cuestiones que pretendemos responder:

— ¢Cuédles son los patrones de uso principales de los nuevos hablantes de euskera?

— ¢Cuales son los factores que facilitan o dificultan el uso del euskera?

— ¢Es posible ser hablante activo de euskera en entornos adversos? ;Qué factores lo
hacen posible?

— ¢Cuédl es la importancia del compromiso hacia el euskera del hablante en el compor-
tamiento linglistico?

— ¢Qué relacién mantienen los nuevos hablantes con los hablantes nativos, con los lla-
mados «euskaldun zaharras»?

— ¢Qué opciones linguisticas toman los nuevos hablantes en su vida cotidiana?

— ¢Qué perfiles de nuevos hablantes encontramos en lo que respecta al uso del euskera?

Es sabido que en las Ultimas décadas el euskera ha ganado muchos hablantes en la CAV:
en 1981 el porcentaje de vascohablantes era del 21,9% y en la medicion realizada en
2011, del 36,5% (Gobierno Vasco 2014). Sin embargo, a pesar del gran incremento del
numero de vascohablantes, los agentes sociales manifiestan gran inquietud debido a que
el uso no ha crecido en la misma medida (Gobierno Vasco 2013)", y es que sélo en Gipuz-
koa se ha producido un aumento considerable en el uso del euskera (Altuna et al. 2012).

' En el momento de escribir el libro no se habian publicado los datos de la Gltima VI Encuesta Socio-
linguistica (Gobierno Vasco 2016), que ya estan disponibles para la CAV.
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Esta cuestién, que es de gran importancia para todo tipo de hablantes, resulta crucial en
el caso de los nuevos hablantes, por lo gue es fundamental conocer si este colectivo tan
estrategico utiliza realmente el euskera, e identificar cuéles son los factores que facilitan
el uso y, por el contrario, los que lo obstaculizan.

Nuestros participantes muestran diferentes patrones de uso. Algunos utilizan mucho
el euskera en su vida diaria, mas que el castellano: éstos viven en entornos favorece-
dores, como Bermeo, Zeanuri, Tolosa o Zumaia, y forman parte de varias redes solidas
y significativas que se comunican en euskera, incluidas las mas intimas, entre las que la
familia es la mas importante. Incluso podria decirse que algunos de ellos «viven en eus-
kera», en la mayoria de los casos mostrando una actitud proactiva en favor del uso de
esta lengua, como explicaremos mas adelante en este capitulo.

Otros participantes viven en las dos lenguas, y utilizan con frecuencia tanto el euskera
como el castellano en su vida cotidiana: los que viven en contextos intermedios o adver-
sos cuentan, sin embargo, con redes en euskera significativas entre las que destacan la
familia y el trabajo; en el caso de los que viven en entornos sociolingtisticos mas favora-
bles, tienen amplias oportunidades de uso del euskera pero utilizan el castellano en al-
gunas de sus redes de relacion significativas y, por tanto, esta lengua también tiene una
presencia importante en su vida diaria; por ejemplo, dentro de la familia.

Por ultimo, algunos participantes viven mayormente en castellano o utilizan el eus-
kera en contadas ocasiones. Hemos encontrado este tipo de participantes, que mani-
fiestan utilizar poco o muy poco el euskera en todos los contextos, incluso en entornos
tan favorables como Zeanuri, si bien en nuestra muestra son escasos.

Entre los participantes que viven en un contexto adverso, algunos no utilizan nunca el
euskera; otros tienen escasos ambitos de uso; y otros, a falta de auténticas redes relacio-
nales, intentan aprovechar las ocasiones que se les presentan para garantizar un uso mi-
nimo de la lengua.

Estos son los contenidos de este capitulo:

4.1. Principales claves para entender el uso: el contexto sociolingdistico y las redes re-
lacionales

4.1.1. El contexto sociolingdistico
4.1.2. Las redes relacionales

4.2. Otros factores que condicionan el uso

4.2.1. La presion del castellano
4.2.2. La costumbre
4.2.3. La competencia comunicativa

4.2.3.1. Los adultos
4.2.3.2. Los jovenes que viven en entornos adversos
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4.3. Ser proactivo o reactivo: la importancia de la agentividad
4.4. Convertirse en hablante activo
4.5. Gestion de las situaciones bilingles: la seleccion de lengua

4.5.1. La seleccién de lengua en las interacciones entre hablantes nativos y nue-
vos hablantes

4.5.2. La presencia de castellanohablantes monolingUes

4.5.3. Opciones lingUisticas que muestran una actitud proactiva hacia el euskera

4.5.4. Opciones lingUisticas que muestran una actitud reactiva hacia el euskera

4.5.5. Hablar en dos lenguas: cada cual en la suya

4.5.6. La alternancia de codigo

4.6. Perfiles de nuevos hablantes segun el uso

4.6.1. Variables y procedimientos para identjificar los perfiles
4.6.2. Ocho perfiles de nuevos hablantes segun el uso

4.6.2.1. Primer perfil de uso
4.6.2.2. Segundo perfil de uso
4.6.2.3. Tercer perfil de uso
4.6.2.4. Cuarto perfil de uso
4.6.2.5. Quinto perfil de uso
4.6.2.6. Sexto perfil de uso
4.6.2.7. Séptimo perfil de uso
4.6.2.8. Octavo perfil de uso

4.6.3. Diagrama de perfiles seguin el uso

4.1. Principales claves para entender el uso: el contexto sociolingliistico y
las redes relacionales

En esta seccion se presentan los factores que afectan al uso, segun los propios partici-
pantes. A menudo se han presentado como obstaculos insalvables, aunque en varios
casos como dificultades que pueden ser superadas o, mejor dicho, que ellos han con-
seguido superar. Asimismo, han hablado de las distintas estrategias que utilizan para su-
perar las dificultades a la hora de usar el euskera.

4.1.1. El contexto sociolingduistico

La variable contexto sociolingdistico ha estado muy presente en las discusiones y ha sido
subrayada por todos los participantes, tanto por los que viven en un entorno adverso
como por los gue viven en un entorno favorable. Al valorar el contexto, describen como
es el suyo y lo comparan con otros. Son los que viven en entornos adversos, sin em-
bargo, quienes mas especialmente han desarrollado el tema de cémo afecta el entorno
de cara al uso del euskera.
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Con frecuencia se comparan distintos lugares, como Zeanuri con Portugalete o con Gal-
dakao, para subrayar que las caracteristicas sociolingiisticas de cada lugar condicionan
de forma muy diferente las opciones de cara al uso del euskera:

(78) Para mi es lo que he dicho antes, tener en cuenta donde vives. Yo igual aqui [Zeanuri]
uso mas el euskera, pero mis primos..., el de Portugalete, que tenemos la misma edad,
(...) pues acabo el instituto, empez6 a estudiar en castellano y ya lo ha perdido. Entonces
para mi, yo hablo mas en euskera que uno de Galdakao. (ZEA-B, 324)

Es significativo que la influencia del contexto afecta no sélo a los nuevos hablantes sino
también a los «euskaldun zaharrak», como éste de Bermeo, que cuenta que cuando van
a Bilbao pasan al castellano:

(79) Y a lo mejor vas con uno de alli [Bermeo] en el autobls hablando en euskera, llegas a
Bilbao y en Moyua [plaza del centro de Bilbao a la que llega el autobls de Bermeo] ya
en castellano. (BE-C, 109)

De hecho, existe en los participantes la percepcién de que los pueblos son més vascoha-
blantes que las ciudades y que este factor explica la diferencia de uso de unos a otras:

(80) Los de ciudad mas en castellano y los de pueblo mas en euskera. / Por ejemplo, en una
ciudad hay mas gente y para comunicarse entre ellos buscan la lengua mas grande o
mas utilizada, y muchas veces aqui, por ejemplo, es el castellano, y en los pueblos hay
menos gente y alli ha nacido el euskera,y lo usan. (Gazte-DO-A, 385/390)

A pesar de esa percepcion de que la ciudad es castellanohablante, en sitios como Bilbao
también se pueden encontrar vascohablantes si uno les dirige la primera palabra en eus-
kera, como ha expresado esta participante cuya actitud es muy proactiva:

(81) ¢Sabes qué pasa? Yo creo, en Bilbao la mayoria de la gente habla en castellano, pero no
da ese paso de decir la primera palabra en euskera, y te llevas grandes sorpresas. Tu vas
a un sitio y hablas en euskera,y en un montén de sitios te contestan en euskera. Un mon-
ton de sitios, no estoy diciendo bares y de noche, que eso también, pero, bueno, en las
tiendas y en la calle. (BE-B, 106)

Como vemos, los participantes son muy conscientes de la importancia del contexto,
tanto para el proceso de aprendizaje como para el uso. Un buen ejemplo es el de este
participante, cuando dice que tuvo «mucha suerte» de haber encontrado trabajo en un
lugar muy vascohablante, a diferencia de sus compaferos que encontraron trabajo en
Bilbao.

(82) Y digo suerte también porque algunos que anduvieron conmigo, en el mismo grupo, pues
igual no tuvieron tanta suerte, pues bueno, porque encontraron trabajo en un Bilbao, o
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también en Navarra, y bueno, aunque diesen clase en euskera, la vida normal, mas nor-
mal, o mas familiar, la hacian en castellano, y se ven un poco como perdidos. Sin embar-
go, a mi me toco en esta zona, en esta zona, si, Zestoa, Azpeitia, Zumaia, es una zona vas-
cohablante y, entonces, pues bueno, he andado aqui. (ZU-B, 32)

Sin embargo, los que viven en un entorno adverso viven mas dificultades. Por un
lado, como no utilizan el euskera desde pequefos en sus relaciones personales, con los
amigos, luego no se sienten comodos en esa lengua, como nos relata este joven:

(83) Por ejemplo donde vive él, en Busturia. En Bermeo y por ahi, pues, habla desde peque-
no en euskera con los amigos y, por ejemplo, yo, yo soy de la margen izquierda y ahi no
se habla en euskera con los amigos nunca. Por eso, al final tienes costumbre en euske-
ra si empiezas a hablar en euskera desde pequeno, pues te sientes mas cémodo, tienes
costumbre de hablar en euskera con los amigos vy, claro, al final, si no tienes ese habito,
pues luego a la hora de empezar o a la hora de hablar, pues, te cuesta y... por eso. (Gaz-
te-BI-E, 29)

Ademas, se quejan frecuentemente de que no hay «ambiente» euskaldun, vascoha-
blante; es mas: uno de los participantes ha destacado que hablar en euskera en un pue-
blo como Sestao estd muy marcado y suena raro, incluso para los nifios que estan estu-
diando en una escuela de inmersién en euskera:

(84) Yo quiero contar una anécdota. El otro dia les llevé a mis hijos a clase y le dije algo a la
profesora en euskera y, bueno, delante de los nifios, y de repente dice un nifo: «jo, qué
morro, la madre de XXXy YYY [nombres del ninos] sabe hablar en euskera». (SE-C, 292)

Este joven también ha manifestado lo extrafio que resulta hablar en euskera en su pue-
blo, Trapagaran, incluso con sus amigos de la escuela, todos vascohablantes, hasta el
punto de que los amigos lo reprueban:

(85) —«jPero qué andas...!» Tu vas a Trapagaran, empiezas a hablar en euskera y te dice uno
de la cuadrilla, «pero ;qué andas tu hablando en euskera?» Lo ven como muy raro. (Gaz-
te-BI-E, 327)

—Aunque sepan hablar en euskera. (Gazte-BI-F, 328)

—Y los de mi cuadrilla, la mayoria han estudiado en modelo D,y se sienten euskaldunes,y
son de aqui... pero, claro, lo ven muy raro y les suena muy mal hablar en euskera. (Gazte-
BI-E, 329)

El contexto sociolinglistico adverso genera, ademas, grandes dificultades para expresar
la identidad propia, y lleva a utilizar poco el euskera, a recurrir al castellano:

(86) Entonces, como no estoy en un ambiente donde se habla euskera, no sé, tengo mas difi-
cultad para expresar ese sentimiento euskaldun [vasco] mio interno. Por ejemplo, no, bue-
no, no leo casi nada en euskera; la radio si la escucho, articulos de los periddicos, pues, si
leo, compro Berria [periddico en euskera] y Lo leo, pero en general mi vida es en castella-
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no, por desgracia. Aunque en algunas areas se impulse el euskera y la cultura vasca, pero
en general, sobre todo en este ambiente, en la margen izquierda, no sé..., eso te empuja,
pues, a hablar en castellano. Y eso es lo que me preocupa, una cosa que veo mal en mi.
(SE-A, 25)

Este participante residente en Sestao tiene algunas redes, pero no son muy solidas y en-
cuentra grandes dificultades para utilizar el euskera, por lo que ha desarrollado estrate-
gias para garantizarse un uso minimo, por ejemplo, la lectura del periddico y la partici-
pacion en grupos de cultura vasca, en cuyas actividades tiene la oportunidad de hablar
en euskera. La estrategia consistente en el consumo de ocio y cultura en euskera es ha-
bitual en contextos adversos como Sestao o Vitoria-Gasteiz.

En este sentido, otra participante nacida y residente en Vitoria-Gasteiz confiesa sentirse
extrafia en su ciudad por las mismas razones mencionadas en el testimonio anterior, es
decir, porque no puede utilizar el euskera con comodidad:

(87) En Vitoria, a menudo me siento extrana en mi propia ciudad, porque alli no se habla en
euskera con normalidad, o porque yo no hablo con normalidad. (GA-E, 173)

Finalmente, también se ha expresado preocupacién por la pérdida de fluidez, porque no
llega a desarrollarse completamente la competencia comunicativa debido a la falta de
uso de la lengua en el dia a dia (véase también la competencia como obstaculo para el
uso del euskera en la seccion 4.3.3):

(88) A mi me pasa como ha dicho él, pues yo vivo en Trapagaran y, bueno, nadie habla en la
calle, entonces te das cuenta de que hablando formalmente, pues a lo mejor no, pero lue-
go la fluidez, no sé como decirlo, pues si que se nota quién habla en la calle con los ami-
gos, quién no,y se nota mucho. (Gazte-BI-F, 16)

Quienes viven en un contexto favorable no han manifestado valoraciones sobre el
contexto sociolingtistico mas alla de las ya mencionadas de forma general, ya que, en
su caso, el propio contexto favorece el uso del euskera. Se constata que hablar en eus-
kera es algo normal:

(89) Por ejemplo, en Oiartzun hay costumbre de hablar en euskera y alli el que habla en cas-
tellano, bueno, es raro, se te hace raro. Yendo por la calle igual oyes a un grupo de jove-
nes hablando en castellano y te choca mas, ;no? En euskera es mas habitual. Y a lo me-
jor en Donostia al revés, en Donostia pasa lo contrario: en Donostia les ves hablando en
euskera y se te hace raro,y en castellano, normal. (Gazte-DO-E, 64)

La influencia positiva del contexto favorable aparecerad en varias discusiones a lo largo
del capitulo.
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4.1.2. Las redes relacionales

Como ya se menciond en la secciéon 2.4.2.2, a la hora de analizar las oportunidades de
uso del euskera, ademas del contexto sociolinglistico, han de tenerse en cuenta las redes
de relacién social. Los participantes tienen muy presente la importancia de tener redes
donde la comunicacién sea en euskera, incluso en entornos favorables. Este participante
de Tolosa, por ejemplo, expone con claridad cdmo, a medida que iba avanzando en su
proceso de aprendizaje, fue haciendo uso del euskera progresivamente en redes vascoha-
blantes nuevas, y cémo fue introduciéndose en diferentes circulos que se desenvolvian en
euskera y consolidando sus redes de relacion en euskera. En su opinién, esto fue crucial
para culminar con éxito su proceso de aprendizaje y para intensificar el uso, hasta que el
euskera se hizo un lugar prioritario y permanente en su repertorio de lenguas:

(90) Si, bueno, ya empiezas poco a poco y, bueno, [te dicen] «hablas muy bien», bueno, y al fi-
nal es un habito, es una gimnasia, ;no? Y bueno, tienes que tener un circulo pues para
empezar a hablar sin miedo. /Y al final, luego, pues leyendo, también pasé por el euskal-
tegi, bueno, vas poco a poco, pues bueno, quemando ciertas etapas, ;no?, dando pasos y...
Luego, con mi mujer, ahora con mi mujer, pues, desde siempre ha hablado en euskera, en
su familia también, entonces entras en otro circulo también y, bueno, ahi todos de siem-
pre.../ [Y después de ir a vivir a Altzo, un pueblo pequeno muy vascohablante] Pero, bue-
no, un reto, «la proxima vez ya hablar con éste», a ver, entender algo, porque sé euskera
pero, luego, hablar con éste es dificil. Son pasos, (...) al final es romper un poco ese circulo y
entrar en otra dimensidn y decir «bueno, aqui puedo hablar con éste, con éste, con éste»,
y entonces empiezas a hablar. Es eso. (TO-A, 13/15/127)

Este participante siempre habla en euskera en las relaciones nuevas para establecer el
habito de hablar en euskera (TO-A, 11). En contextos favorables como lo es Tolosa es fa-
cil valerse de la estrategia de nuevos circulos de relaciones y de «la primera palabra en
euskera» para convertir al euskera en lengua de comunicacion con cada vez mas interlo-
cutores. Sin embargo, en contextos adversos, aunque existan vascohablantes, la falta de
redes estructuradas suficientes y el desconocimiento mutuo limita notablemente el uso
del euskera, segun han relatado algunos participantes:

(91) Somos mucha gente, pero no somos, entre nosotros, pues, no hay redes, no hay... Yo siem-
pre me asombro, siempre conoces gente nueva, y ves que mucha gente sabe, pero cada
uno hace su vida y... Pero estoy seguro de que si nos conociésemos todos, se oiria mucho
mas euskera en Vitoria, pues, no sé, una de cada seis conversaciones, pues una de cada
seis conversaciones. (GA-A, 51)

No obstante, el contexto no condiciona totalmente el uso. Aunque en contextos adver-
sos existan menos oportunidades, puede utilizarse el euskera gracias a redes vascoha-
blantes sélidas y significativas. Veamos el testimonio de esta mujer que vive en Getxo:

(92) En mi trabajo es casi todo en euskera. Solamente con gente que igual todavia no lo sabe,
entonces hablo en castellano, pero en el trabajo en general, el 95%, el 95% de todo es
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en euskera. Luego en mi casa, con mi companero es todo en euskera. Y, bueno, castellano
poco. Pero es que en general, la verdad es que hablo poco castellano. (ELK-B, 156)

Y al revés: aunque en entornos favorables resulta facil integrarse en redes de relacién
vascohablantes, también es posible vivir exclusivamente en castellano. Segun nos ha
contado esta participante de Zumaia, sus primos, por ejemplo, viven en castellano:

(93) —Alfinal ellos [sus primos] no necesitan el euskera, no, todo su entorno es en castellano
y ellos viven a diario en castellano, no necesitan el euskera para nada, en su opinidn,y asi
es como viven. (ZU-C, 297)

—¢Y crees que hay gente asi en Zumaia, gente de tu edad? (ZU-F, 298)

—¢Cuadrilla castellanohablante? Si./ Como en mi caso, si los que tienen familia castella-
nohablante empiezan a juntarse entre ellos, y creo que se da mucho en Jadar [un barrio
de Zumaia]. Bueno, yo les conozco de vista, no sé luego de qué hablan en su vida diaria,
pero si que hay mucha tendencia a hablar en castellano, pues si se juntan los hijos de fa-
milias castellanohablantes y si hacen cuadrilla, ahi... Yo he tenido suerte que he hecho
cuadrilla en euskera, pero si no, si que hay esa tendencia en las cuadrillas de castellano.
(ZU-C, 299 / 305)

Como se ha expuesto en el capitulo 2 (ver 2.4.2.2.(c)), las redes mas importantes men-
cionadas por nuestros participantes son las compuestas por familiares, amigos y com-
paneros de trabajo. La familia es muy efectiva para garantizar el uso del euskera. Mu-
chos nuevos hablantes se han integrado en una nueva familia vascohablante mediante
la pareja. Sin duda, estas redes son de gran importancia para convertirse en hablante
activo. La siguiente participante se casé con un vascohablante nativo y fue a vivir a Ber-
meo, lo que a su vez le abrid la puerta para integrarse en muchas redes sélidas y signifi-
cativas:

(94) Entonces, hoy en dia el euskera es mi lengua preferente, para todo, también con mis hi-
jos; tengo hija e hijo,y nuestra relacidn es en euskera, la lengua materna de mis hijos es
el euskera; mi marido habla en euskera, por el lado de mi marido toda la familia, enton-
ces hablamos en castellano con mi familia, con los de mi parte, en la actualidad, normal-
mente, si, por teléfono si, cuando vamos a su casa, cuando vienen ellos, entonces a noso-
tros se nos hace raro (...), cuando estamos en contacto con mi familia o con mi mundo. Y,
bueno, hoy en dia pues, pues, con el euskera con normalidad. Pero, claro, ha sido un pro-
ceso, ha sido un proceso de anos. (BE-C, 16)

Asimismo, la familia, la pareja o los hermanos pueden euskaldunizarse y cambiar la len-
gua de relacion, también en contextos adversos como Vitoria-Gasteiz, como nos relata
el siguiente participante:

(95) Me casé con mi pareja, mi pareja sabia menos [euskera] que yo, pero aun asi se esforzd y
al final el euskera se convirtié en la lengua entre nosotros, nuestros hijos, ellos también
tienen como lengua materna el euskera y a partir de ahi pues, bueno, mayormente en
nuestra familia se habla en euskera. No sélo en nuestra casa, una de mis hermanas tam-
bién sabe, su hijo también, y entonces, pues bueno, pues hablamos todo en euskera con
bastantes miembros de la familia. (GA-A, 15)
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Como en el caso de este Ultimo participante, es posible cambiar la lengua de relacion de
una familia castellanohablante y euskaldunizar la red familiar (ver también la subseccién
4.2.3). En estos casos merece especial menciéon la red que se crea a través de los hijos.
Como se expondra en el capitulo 5, muchos nuevos hablantes han decidido transmitir
el euskera en la familia y asi han creado una red muy importante y significativa, no sélo
para sus hijos, sino también para su propio uso de la lengua.

Las redes de amigos, sin lugar a duda, son muy eficaces para impulsar el uso de la len-
gua, especialmente para los hablantes jovenes, dada la gran importancia que tienen los
amigos durante la adolescencia. Algunos participantes de nuestra muestra sélo utilizan
el euskera en sus relaciones con los amigos, mientras que otros casi nunca lo utilizan.
Veamos los siguientes dos casos: Gazte-BI-C vive en Arratia y Gazte-GE-A en Getxo. El
contexto sociolingUistico incide en gran medida en la lengua en que se produce la co-
municacién en las redes de amigos:

(96) Yo siempre hablo en euskera en la cuadrilla y todos hablamos en euskera, porque nunca
hablamos en castellano. Igual alguno dice alguna tonteria en castellano, pero... (Gazte-
BI-C, 105)

(97) Y luego con los amigos, justo con algunos amigos concretos si, la mayoria sabemos eus-
kera, pero unos hablan y otros no. (Gazte-GE-A, 133)

Por ultimo, debemos mencionar el trabajo. El trabajo no es un ambito privado, pero
es relevante de cara al uso, por el tiempo que se le dedica y también porque las relacio-
nes con los companeros del trabajo pueden llegar a ser muy significativas. Se trata de un
ambito peculiar, y es que, mientras para algunos el euskera no tiene presencia alguna en
su vida laboral, para otros con pocas oportunidades de uso del euskera en el entorno es
precisamente el Unico o casi Unico espacio donde lo utilizan, como es el caso de esta jo-
ven de Sestao:

(98) Y normalmente no utilizo el euskera, el euskera lo utilizo sobre todo en el trabajo, por-
que soy profesora, eso: en el colegio, y...y eso: sélo con los nifos. (SE-E, 33)

No soélo interesa el tipo de redes con que cuentan los hablantes, si pretendemos prever
el modo en que éstas afectan al uso, ha de considerarse también coémo son esas redes.
Para que el conjunto de redes de un hablante sea potente, ademas de que su lengua
prioritaria de comunicacién sea el euskera, deben cumplir otra serie de caracteristicas:
un numero suficiente de redes, su significatividad para el hablante, y deben ser del am-
bito intimo o personal, estables y activas. En el caso siguiente no se puede hablar de red:

(99) —¢Pero con la cuadrilla y asi? (SE-M2, 35)
—No, siempre en castellano. (SE-E, 36)
—¢Saben euskera? (SE-M2, 37)
—Si, pero utilizamos el castellano. Eso si, utilizo el euskera con mi tia, porque es de Ber-
meo y siempre habla en euskera,y con mi abuela, pero ya poco, asi que eso... (SE-E, 38)
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Como expresa la participante SE-E en las dos citas anteriores, utiliza poco el euskera, so-
bre todo en el trabajo y con los nifos, no con los compaferos de trabajo. No puede afir-
marse que esta hablante tenga muchas redes activas y significativas. Su Unica red fa-
miliar no es muy activa (tan soélo habla con su tia y cuando estan las dos solas), ya que
habla euskera esporadicamente. La red mas activa que mantiene en la actualidad es la
laboral. Sin embargo, sus alumnos son muy jévenes y varian anualmente. Por tanto, para
esta hablante el euskera no tiene presencia en redes realmente significativas, sélidas y
activas?, es decir, en redes compuestas por su familia mas cercana (padres y hermano,
en suU €aso) 0 Por sus amigos, ya que con éstos habla en castellano.

Algunos nuevos hablantes que no cuentan con redes sélidas y significativas generan re-
des nuevas como estrategia para el uso del euskera, por ejemplo buscan nuevos
amigos vascohablantes; se trata, por tanto, de una estrategia utilizada voluntaria y cons-
cientemente, con una clara actitud proactiva:

(100) —Si,si,lo estamos consiguiendo, asi, haciendo un grupito euskaldun [vascohablante] (Gaz-
te-GE-C, 101)
—Eso significa que lo has hecho de manera consciente y a propdsito, que te has esforza-
do, ;no? (Gazte-GE-M1, 104)
—Sera en cualquier lengua minorizada, ;ino?, pero en el caso del euskera es un esfuerzo,
y es la oportunidad, y que hay que hacer un gran esfuerzo para salir de ahi y para crear
oportunidades, ;no?, no es nada facil. Entonces, pues hay un ambito, todavia tengo ami-
gos que hablamos en castellano, pero otros, sobre todo los nuevos, que hablamos en eus-
kera, entonces, bueno, poco a poco. (Gazte-GE-C, 115)
—Entonces, has encontrado amigos euskaldunes [vascohablantes]. (Gazte-GE-M1, 108)
—Asi es. (Gazte-GE-C, 109)
—¢Y has ido a buscarlo conscientemente? (Gazte-GE-M1, 110)
—Si, un poco si. (Gazte-GE-C, 111)

Sin embargo, otros encuentran muy dificil generar redes reales, y se valen de otro
tipo de estrategias para garantizarse un uso minimo del euskera, entre otras hablar en
euskera con los profesores de sus hijos:

(101) Yo intento hablar siempre en euskera con las profesoras. Bueno, ellas ya saben que yo sé
euskera, pero bueno, para mi eso es un gran esfuerzo, porque, bueno, no tengo facilidad, y
me da miedo meter algun fallo. (SE-C, 82)

A falta de redes sélidas, significativas y activas, se han mencionado otras estrategias
para generar oportunidades de uso, como decir siempre la primera palabra en eus-
kera; hacer una lista de comerciantes vascohablantes del barrio; consumir cultura en
esta lengua (por ejemplo, asistir a peliculas, obras de teatro y otras actividades cultu-
rales en euskera); y dar preferencia a comercios o bares donde se hable. A modo de

2 Cabe resaltar que diferenciar todas estas caracteristicas ha sido de gran ayuda a la hora de deter-
minar los perfiles de uso de los nuevos hablantes.
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muestra, en el grupo de Vitoria-Gasteiz se han mencionado varias estrategias para in-
crementar las oportunidades de uso:

(102) —Pero es el modo, o es el unico modo de que el euskera dure. Yo tengo un amigo que en
cada tienda, bar, todos los sitios que entra, la primera palabra en euskera. (GA-A, 163)
—Militante. (GA-E, 164)

—Si, lo que esta buscando es un euskaldun [alguien que hable euskera] y no sé si apunta,
pero una vez hizo... en [la revista] Geu Gasteizen [Nosotros en Vitoria] un articulo y ense-
né que en la calle Dato en varias tiendas se habla en euskera, que yo me quedé flipado.
Empezaba, no sé qué, «en esta tienda que esta al lado de Goya hay un euskaldun, en JG...,
en el otro...» (GA-A, 165)

—Una guia en euskera (GA-E, 166)

—Si,y es la Unica manera. (GA-A, 167)

—Seria conveniente hacer eso, una guia de euskera. (GA-D, 168)

A pesar de que estas estrategias no sirven para establecer redes sélidas y estables, son
muy Utiles para ofrecer posibilidades de uso en contextos adversos. Entre quienes bus-
can oportunidades para utilizar el euskera en entornos adversos pueden surgir comuni-
dades de practica (Meyerhoff 2002): el objetivo que reline a los miembros en torno a
una actividad es hablar en euskera, por ejemplo, en torno a los actos que se organizan
en el Kafe Antzokia de Bilbao.

Nuestros sujetos confirman la importancia que tiene el contexto sociolinguistico. Sin em-
bargo, hemos visto también que el contexto no determina del todo la experiencia de los
nuevos hablantes, y que las redes sociales en que entran o crean ellos mismos tienen una
gran importancia, hasta el punto de que pueden neutralizar la influencia del contexto. In-
cluso en entornos con un porcentaje bajo de vascohablantes y donde el castellano es la
lengua habitual de uso (por ejemplo, Vitoria-Gasteiz o el area del Gran Bilbao), es posible
ser un hablante activo de euskera gracias a las oportunidades de uso que aporta el tener
grupos de amigos vascohablantes, haber establecido el euskera como la lengua de la fami-
lia, o usarlo en el trabajo. En las secciones que siguen exploraremos otros elementos que
tienen un impacto positivo o negativo para que se produzca el salto a usar la lengua.

4.2. Otros factores que condicionan el uso

Junto con el contexto sociolinglistico y las redes de relaciéon propias, existen otras varia-
bes que afectan al uso: la presion del castellano, la costumbre y la competencia del
hablante. Normalmente, cuando los hablantes han mencionado el habito o la compe-
tencia, los han presentado como obstaculos; sin embargo, no tienen por qué serlo. Por
lo que respecta al habito, muchos nuevos hablantes han establecido el castellano como
su lengua de relacion y les resulta muy dificil cambiarlo, mientras que otros han conse-
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guido que su lengua de relacion sea el euskera. Y en cuanto a la competencia, su falta
es un obstaculo para aquellos hablantes cuya competencia es baja pero es un factor fa-
vorecedor para quienes poseen una buena competencia. Veamos estas cuestiones con
mas detalle a continuacion.

4.2.1. La presion del castellano

Muchos participantes han dicho que el castellano ejerce gran presién, tanto los que vi-
ven en contextos adversos como los que viven en contextos favorables. Independien-
temente del entorno, se ha subrayado que con frecuencia no hacemos lo que esta en
nuestra mano para utilizar el euskera, porque «somos vagos» o porgue «vamos a lo mas
facil», sobre todo en el &mbito laboral:

(103) —Si tienes, pues, igual si tienes en tu trabajo, esto... Llibros en euskera, pues igual aprendes,
igual, o no sé, o si necesitas algo, algo Util, algo para tu trabajo, y en euskera, pues igual lo
sacas, pero es que todo esta en castellano, 0 sea,y como esta en castellano... (BE-A, 302)
—Lo mas facil, lo mas facil. Somos vagos. (BE-B, 303)

(104) Pero lo que quiero decir es, otro elemento que igual no hemos tenido en cuenta es la
practicidad en la vida diaria, o la operatividad, o sea, en algunas situaciones concretas
nuestro planteamiento no es la militancia que has mencionado antes, que voy a tener
una postura consciente en favor del euskera, no es una tendencia natural, sino operativi-
dad, ;qué es lo mas facil? En esta situacion concreta, ¢qué es lo mas facil, lo que nos exi-
ge menos trabajo?, ;qué es? (BI-C, 215)

La presion del castellano depende del contexto sociolingUistico (por la cantidad de ha-
blantes) pero se debe también al gran prestigio que tiene esta lengua (por su importan-
cia social), y tiene como resultado la tendencia a pasar al castellano de los vascohablan-
tes, como relata este joven:

(105) En Galdakao tampoco se habla mucho euskera, asi que igual con algunos de la cuadrilla
si hablas en euskera y con otros no tanto, igual otros se pasan ya al castellano dema-
siado rapido, y entonces no da tiempo a hablar en euskera con ellos. Y al final, también
igual, como igual el castellano tiene mas importancia, pues igual los demas también se
pasan al castellano. (Gazte-BI-B, 81)

4.2.2. La costumbre

Como ya hemos apuntado anteriormente, para los participantes el habito lingiistico
constituye otro de los factores claves que explican las practicas de uso, es decir, la len-
gua —euskera o castellano— que el hablante haya establecido como lengua de relacién
con las personas de sus redes. Efectivamente, al hablar sobre habitos, pocas veces se ha
mencionado que las dos lenguas sean lenguas de relacién con una misma persona, si
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bien si se ha dicho en repetidas ocasiones que en momentos concretos de la gestién de
las lenguas con algunas personas se pueden utilizar las dos lenguas. Por tanto, cuando
se habla de la costumbre de hablar una lengua u otra, debe interpretarse que se refiere
a la lengua que se usa mayormente con una persona determinada o de la lengua que
esas personas priorizan cuando se encuentran a solas (sin influencias externas).

Muchos participantes han afirmado que la lengua en que se desarrolla una relacién de-
pende de la lengua en que haya comenzado esa relacion y que, ademas, es muy dificil
cambiarla. Como norma las relaciones que han comenzado en castellano contintian en
castellano y las relaciones que han empezado en euskera siguen desarrollandose en esa
lengua, segln han relatado muchos de los participantes:

(106) Si te acostumbras a hablar en euskera con ciertos amigos, a partir de ahi ya siempre vas
a hablar en euskera con ellos; sin embargo, con otros, aunque sepan, pues igual no has
hablado nunca y no hablamos con ellos. (GA-A, 12)

(107) Segun cdmo conoces a una persona, pues en adelante mantienes esa costumbre. Con una
persona a la que has conocido en euskera, normalmente lo natural es hablar siempre en
euskera, y al revés, o sea, si la has conocido en castellano... Eso también se nota. (BI-C, 30)

(108) Y yo en eso me he dado cuenta. En Sestao hay gente que he conocido en euskera, so-
bre todo XXX [nombre de amigal], por ejemplo, u otros amigos que han venido después,y
como la relacién con esos la hemos tenido desde siempre en euskera, siempre hablamos
en euskera. Y a mi se me hace muy dificil hablar con ellos en castellano. Muchas veces
cuando hay en el grupo gente que sabe euskera, normalmente hablo con ellos en euske-
ra, porque no puedo hablar en castellano con ellos. (SE-D, 143)

Ademas, cuanto mas estrecha es la relacién, mas dificil resulta cambiar la lengua relacio-
nal, como ha destacado el ultimo participante.

(109) Cuanto mas cercana es una relacion, mas dificil es luego cambiar la lengua. Y algunos
son amigos de toda la vida, luego cada cual ha aprendido euskera por su cuenta,y se nos
hace muy dificil pasar al euskera./ Y yo creo que ése es el problema muchas veces, las
relaciones y las redes, y cuales son los habitos linguisticos. Eso es muy dificil de cambiar.
Y eso, cuanto mas cercana es la relacién, todavia mas dificil. (SE-D, 140/144)

Aun admitiendo que cambiar la lengua de relacién es dificil, algunos no lo perciben como
un obstaculo insalvable; de hecho, algunos la han cambiado incluso en relaciones tan es-
trechas como las familiares, mas concretamente, entre hermanos. Veamos un ejemplo:

(110) Entre mi hermano y yo siempre habiamos hablado en castellano, hasta que aprendimos
los dos. Ahora los dos vivimos en Zumaia, y ahora nuestra relacién es en euskera, asi. Y si
alguna vez empezamos en castellano, y un poco raro, si, si, si, con la gente y asi yo ya he
cambiado esas costumbres, ya en euskera.Y ahora el castellano muy, muy, muy poco, si no
es algo del trabajo para fuera, o que tengas que salir fuera y eso, pero aqui, en Zumaia al
menos, sobre todo, sobre todo, pues en euskera. (ZU-F,117)
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Algunos nuevos hablantes que viven en contextos favorables han expresado que a menudo
el obstaculo para cambiar de lengua de relaciéon son los propios «euskaldun zaharrak».

(111) La gente esta acostumbrada a hablar contigo en una lengua y, a mi me ha pasado, por
ejemplo, yo no sabia euskera y hablaba en castellano; entonces, cuando aprendi, o inclu-
so cuando estaba aprendiendo, yo me acuerdo que igual entraba en el bar y (...) yo pedia
en euskera y me contestaba en castellano, digo, «joer, pero tu hablame en euskera a mi»,
«yo no puedo hablarte en euskera a ti», y me pasaba eso con mucha gente. «Pero, a ver,
por favor, yo estoy hablando en euskera, porque no sé y quiero aprender, y vosotros me
contestais en castellano, jolin, pero por favor». Y tuve que andar asi, diciendo a la gente,
«a ver, por favor, hablar...», «joe, es que yo a ti te he hablado durante aios en castellano y
ahora no me sale hablarte en euskera».Y eso ha sido durante anos./ Mi mujer, pues bue-
no, cuando empecé con ella yo no sabia euskera, ;verdad?, y, entonces, pues, nuestra rela-
cién era en castellano. Y luego aprendi y en casa, y ella me contestaba en castellano, «jo,
esto es terrible, jo, yo nacido en Malaga y vosotros en no sé qué caserio de Dima y resulta
que yo te tengo que pedir que hables en euskera». (ZEA-D,110/112)

(112) Al menos lo que yo he vivivo es pedir yo «por favor, a mi hablame en euskera, por favor,
habla en euskera. Si, ya sé que tu sabes desde joven o desde pequeiia, tu ya sabes, porque
conoces a mi padre, que en mi familia el ambiente ha sido erdaldun [castellanohablante],
pero por favor». Sobre todo a la gente mayor, «por favor». Si, yo en euskera y ellos me
contestaban en castellano, y yo en euskera, y yo esforzandome, haciendo un esfuerzo de
la leche,y ellos en castellano. «Por favor,a mi en euskera». (BE-C, 95)

Conscientes del peso de la costumbre y de la dificultad de cambiar los habitos linguisti-
cos, algunos hablantes realizan un esfuerzo especial para que el euskera sea la lengua
de sus nuevas relaciones, como estrategia para implantar un habito en favor del euskera.
Esto requiere una actitud proactiva en favor de la lengua minoritaria.

(113) Al final empiezas a hablar con algunos en euskera y, bueno, normalmente sigues hablan-
do en castellano con quienes siempre has hablado en castellano, pero bueno, ya luego,
con los amigos nuevos o con gente nueva, por si acaso, lo primero en euskera. (TO-A, 11)

La misma idea estratégica empujoé a BE-A a aprender euskera cuanto antes en cuanto
fue a vivir a Bermeo, para establecer esta lengua como lengua de relacién con la gente
de alli, a sabiendas de que cambiar luego resulta muy dificil:

(114) Yo soy de Alicante, no soy de Alicante, soy de un pueblo (...) Alli, nosotros, mi familia es
valencianohablante, o sea, nosotros hablamos en valenciano (...) y vine aqui (...) pues a
trabajar (...). Pues pensé: «pues bueno, pues lo primero tengo que aprender euskera, por-
que lo demas esta gente hara como hacemos nosotros». O sea, si yo veo gente hablando
en castellano, pongo el chip y la vez siguiente le hablo en castellano. (BE-A, 52)

Por otro lado, merece una mencion especial el caso de los participantes jovenes que
han aprendido euskera por inmersiéon y viven en contexto adversos, ya que los
habitos se establecen en la infancia, de un modo poco consciente, y luego es muy dificil
cambiar la lengua de esas relaciones:
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(115) Todos hemos estudiado en euskera siempre, siempre, siempre. (...) Y no sé si es una moda,
0 era una moda, no sé, cuando teniamos diez anos, incluso cuando teniamos dieciseis
anos, pero la costumbre, mi costumbre, siempre ha sido hablar en castellano. (...) Pero
siempre, siempre, siempre, en el patio e incluso en clase, entre nosotros siempre habla-
bamos en castellano. Y bueno, luego, después de salir de la ikastola, hoy en dia seguimos
hablando en castellano. Y no es porque, no sé, porque tengamos dificultad con el euskera
(.-.), pero no tenemos costumbre, no tenemos. O sea, nuestra lengua cultural y de relacion
es el castellano. (BI-A, 23)

(116) Es que yo, por ejemplo, tengo mi cuadrilla desde la infancia, ;no?, y tenemos costumbre
de hablar en castellano, y yo sigo con mi cuadrilla y, entonces, seguimos hablando en cas-
tellano por costumbre, y ahora con 21 aiios de repente decir, «venga, a hablar todos en
euskera», pues seria raro, ;no? Y entonces, pues, no lo he planteado, pero no sé. (Gazte-
DO-B, 245)

(117) —Me gustaria, pero con los amigos, y no hay posibilidad. Y cambiar las costumbres tam-
poco es facil./ Algunos si [son vascohablantes], pero es que hemos hablado en castellano
desde siempre, desde pequeiios, y ahora resulta extraio hablar en euskera. (Gazte-GE-D,
167/171)

—¢Lo habéis intentado alguna vez? (Gazte-GE-M1,172)
—Si, a veces si, pero eso, que empezamos Y, bueno, en unos minutos ya empezamos a ha-
blar en castellano,y ya esta. (Gazte-GE-D, 173)

Se ha visto que a la hora de explicar las razones por las que han establecido habitos
en castellano, los participantes jovenes han mencionado tres factores: el contexto ad-
verso, la asociacion euskera-escuela y la falta de conciencia. Por un lado, como vi-
ven en un contexto adverso, dicen que en su entorno no es habitual hablar en euskera
(véase la cita (85) en el apartado 4.1.1). Estos jovenes cuentan con pocas ocasiones para
el uso del euskera fuera del ambito escolar. Hay que tener en cuenta también que mu-
chos de los vascohablantes que encuentran en su entorno no pueden considerarse ha-
blantes de euskera completos, lo que aun restringe mas sus posibilidades de uso. Por
otro lado, muchos jévenes asocian el euskera con la escuela y subrayan que fuera del
ambito escolar ni siquiera se plantean hablar en euskera.

En estos contextos las relaciones con los compafieros de colegio no se establecen en
euskera. Veamos lo que relata esta joven sobre esta Ultima idea: las relaciones que en-
tablé en su infancia, cuando no tenia ninguna conciencia, las establecié en castellano;
pero en las relaciones que ha ido entablando de méas mayor ha actuado de manera
mas consciente y en algunos casos se ha establecido el euskera como lengua de rela-
cion.

(118) Yo hablo en euskera con los amigos que hice en la universidad, pues uno de Markina,
uno de Azpeitia, uno de Azkoitia, uno de Zarautz, y lo consideras normal. Pero no sé,
cuando tienes cinco o seis anos, esas... no sé, esas actitudes o comportamientos no los
interiorizas y no sabes realmente el papel que va a jugar la lengua en tu vida. Y tomas,
no sé, una especie de rol, y empiezas la relacion en castellano y luego cambiar eso...
(BI-A,32)
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Sin embargo, no hay que olvidar que la mayoria de los amigos que la joven BI-A hizo en
la escuela eran nuevos hablantes como ella y que algunos de los amigos de la universi-
dad, al menos los que ha mencionado, eran hablantes «euskaldun zaharras». Y es que,
ciertamente, a la hora de establecer la lengua de relacién es mucho mas facil decantarse
por el euskera con hablantes nativos (véanse al respecto las citas 142 y 143 en el apar-
tado 4.5.1).

La joven BI-D, al igual que BI-A, ve una diferencia entre las relaciones que han comen-
zado en la escuela y las que han empezado en la universidad: en las primeras, se estable-
Cio6 el castellano como lengua de habito y ha quedado asi, mientras que en las segundas,
al menos en algunas de ellas, se ha establecido el euskera, que permanece como lengua
relacional:

(119) Es una cuestion de costumbre, jverdad? Quiero decir,a mi también me pasa que estudié
en euskera en la ikastola y, por tanto, todos los companeros de clase y, por tanto, todas las
personas de mi cuadrilla sabemos euskera, pero nunca hemos hablado en euskera entre
nosotros. Y precisamente por esa costumbre, hoy en dia seria raro que hablasemos entre
nosotros en euskera. Aun asi, cuando fui a la universidad, y aunque hice la carrera en cas-
tellano, pues, alli encontré otras personas euskaldunes [vascohablantes], y empecé a ha-
blar en euskera con ellas, y hasta ahora. Con ellos, por ejemplo, seria raro hablar en cas-
tellano ahora. (BI-D, 29)

4.2.3. La competencia comunicativa

La competencia comunicativa —o su falta— se ha presentado como una clave muy im-
portante para el uso. Muchos nuevos hablantes sienten que su nivel de euskera es insu-
ficiente y que es un gran obstaculo para el uso. Lo mencionan tanto los adultos como
los jovenes; de hecho, sorprende cuantos jévenes han expresado inquietud por su com-
petencia.

4.2.3.1. LOoS ADULTOS

Veamos, primeramente, la inseguridad mostrada por los adultos con respecto a su com-
petencia. Algunos han sefialado que para ciertas actividades especificas o importantes
recurren al castellano, precisamente por las limitaciones que tienen. Por ejemplo, para
cuestiones relacionadas con la administracién o el lenguaje administrativo:

(120) Yo todavia estoy aqui, no hablo en euskera en todas partes, si voy al ayuntamiento y ten-
go que hablar, pues, con un concejal o con un técnico, yo en castellano, no vaya a ser que
no entienda algo importante; no me fio. (BE-D, 309)

(121) —Pero al final si vas a Hacienda a hacer o a explicar una cosa importante, ;qué lengua
usas? (ZEA-A, 240)
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—Pero eso es porque es un lenguaje técnico y, entonces, como no dominas las leyes y los
decretos y todo eso, joe, ademas en euskera es muy dificil, y los que lo hemos aprendido,
los que hemos hecho todos los estudios en castellano, pues, pues, imaginate. (ZEA-D, 241)
—Yo, al menos, si es importante, muy importante para mi, en castellano, en castellano
y en castellano. Luego por aqui si, para pedir no se qué, cualquier cosa, pues igual en
euskera, pero si es importante.../ Igual sabe euskera, igual es hablante nativo, pero yo no
le doy ocasion de hablar en euskera. (ZEA-A, 242/244)

Igualmente, otro participante ha declarado que, si se trata de «algo importante», tiene
gue pasarse al castellano, porque para él hablar en euskera sigue siendo un reto por su
competencia limitada:

(122) Para mi aprender euskera, o sea, hablar euskera es un reto, un reto diario, porque cuando
quiero algo importante, tengo que decirlo en castellano. (ZEA-F, 99)

Junto con la falta de competencia pueden concurrir muchos otros factores limitan-
tes, como bien resume esta mujer de Sestao: el contexto sociolinguistico («no hay am-
biente»), la presién del castellano, la falta de redes solidas y significativas, la falta de
confianza y fluidez, la comodidad y estar siempre rodeado de castellanohablantes mo-
nolingUes, incluido su marido:

(123) —Lo uso sobre todo en el trabajo, oralmente bastante poco, sobre todo por escrito / Lue-
go, pues, aqui, en Sestao, yo creo que no hay ambiente vascohablante. Es muy dificil ha-
blar. Por un lado, bueno, pues por pereza, por pereza de todos. Aqui en Sestao, hay mucha
gente que sabe hablar euskera, pero no, no lo usan / Yo lo uso con los hijos./ Con mis hi-
jos. Tengo dos hijos, y con ellos si, pero mi marido no sabe. Entonces, pues en casa es muy
dificil pues tener una conversacion. Y encima, pues, como mis hijos son pequenos, pues,
hombre, pues no tenemos conversaciones muy complicadas. / Yo intento hablar siempre
en euskera con las profesoras. Bueno, ellas ya saben que yo sé euskera, pero bueno, para
mi eso es un gran esfuerzo, porque, bueno, no tengo facilidad, y me da miedo meter al-
gun fallo./ Luego, pues, en la cuadrilla, pues, por ejemplo, yo ya sé que la gente, o sea, al-
gunos amigos saben euskera, pero otros no saben. Entonces, al final, pues, en castellano.
/Y luego me ha pasado muchas veces, tanto en el trabajo como en la calle, que empiezas
a hablar en euskera, pero acabas en castellano. (SE-C, 77-84)

—¢Y eso por qué suele ser? (SE-M2,85)

—Pues yo creo, eso, que por comodidad; siempre hay algo que nos resulta dificil, pues
eso, decirlo en euskera y, bueno, al final empiezas con el euskera y terminas con el caste-
llano. (SE-C, 86)

—¢Todos, o sea, la gente que sabe euskear es como tu o...? (SE-M2, 87)

—Si, como yo, en mi entorno hay muy poca gente que viva en un ambiente vascohablante.
Pues, por ejemplo, mi cunado sabe euskera (...) y yo intento hablar en euskera con ellos, pero
al final es muy dificil, andan por ahi, pues mi hermana, mi marido, mi madre... (SE-C, 88)

4.2.3.2. Los JOVENES QUE VIVEN EN ENTORNOS ADVERSOS
Los participantes jovenes han mostrado gran inquietud respecto a su competencia,

que consideran limitada, y unas de las razones para no utilizar el euskera, sobre todo
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los jévenes que viven en un contexto adverso y han adquirido la lengua minoritaria en
un modelo educativo de inmersién. Ha de tenerse en cuenta que éste ha sido el medio
de aprender el euskera para la mayoria de los nuevos hablantes jovenes y la escuela su
Unico dmbito de uso. Por tanto, el momento en que finalizan la educacién reglada es
muy critico: si no han desarrollado un uso fuera del ambito de la educacion (cosa fre-
cuente en los contextos adversos), pueden encontrarse de repente sin ninguna opor-
tunidad de uso. En este tipo de hablante el uso y la competencia estan estrechamente
vinculados, y muchos han declarado que en ese momento su competencia ha dismi-
nuido.

En esta seccién se presentara el modo en que manifiestan estas ideas y las estrategias de
gue se valen para enfrentarse a esa situacion, seguin sea su motivacién y compromiso.

Por un lado, muchos joévenes recurren al castellano por no poseer competencia su-
ficiente. Veamos estas dos citas, una de un joven de Trapagaran y otra de un joven de
Galdakao:

(124) Lo que pasa en mi cuadrilla, por ejemplo, es que, creo, que la gente no se siente como-
da hablando en euskera, que se siente mucho mas cdmoda hablando en castellano, por-
que no saben muy bien como decir algunas cosas, (...) y por eso, pues, la costumbre ha
sido hablar en castellano pues desde pequenos,y es por eso que hablamos castellano. A
mi, por ejemplo, lo que me ocurre en la universidad es, pues, que cuando a veces tengo
que salir al encerado, pues para decir algo, o sobre algo, o cuando tengo que exponer un
power point o lo que sea, pues digo, «lo voy a preparar», ;sabes?, es que no tengo con-
fianza en mi, ;jsabes? Por eso mismo, y... y siempre, y ademas mis companeros de clase
pues también, o sea, son euskaldunes [aqui se esta refiriendo a hablantes de euskera L1],
y algunos de Gernika, otro pues de Bermeo, pero, claro, entre nosotros hablamos en cas-
tellano, y a veces me dicen, «bua, la has preparado, has metido una gamba...» Claro, es
que al final yo no tengo mucha confianza para hablar en euskera. (Gazte-BI-E, 195)

(125) Si, todos [los amigos] somos de aqui, pero algunos no tienen tanta facilidad y, entonces,
se pasan facil al castellano. (Gazte-BI-B, 85)

Como se ha visto, para expresar falta de competencia en euskera, los participantes jéve-
nes utilizan los términos «facilidad» (falta de facilidad), «comodidad» (mayor en caste-
llano) y «confianza» (falta de confianza).

Para expresar su falta de competencia esta participante habla de tener que realizar un
esfuerzo (dice que «le cuesta») y de sentirse mejor en castellano, como podemos ver
en su biografia linguistica:

(126) Mis padres vivian en Renteria, ;no?,y después de cumplir siete anos, con siete anos, pues
vine a Donosti. He estado desde pequena en una ikastola y el bachillerato también lo
hice en euskera,y luego en la universidad he cursado todas las clases en castellano, igual
creo que un poco... por odio al euskera no, pero me cuesta hablar y escribir en euskera,
¢no?Y con los amigos, por ejemplo, hablo en castellano y en mi entorno hablo en caste-
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Llano y, entonces, a la hora de escribir y a la hora de hablar, me siento mejor haciéndolo
en castellano. Me gusta el euskera y todo eso, pero me siento mejor hablando en caste-
Lllano, porque me resulta mas facil. / No tengo problemas, pero, no sé, me siento mejor
en castellano, me resulta mas facil. (Gazte-DO-B, 33/82)

Los nuevos hablantes a menudo sienten vergilienza, complejo o miedo de no enten-
der y eso les resta confianza y tiene un claro efecto negativo en el uso. Tras esos sen-
timientos subyace una competencia incompleta, pero también han mencionado como
factores el desconocimiento del dialecto (y, por tanto, miedo a no entender a los ha-
blantes nativos) o el hecho de sélo saber batua, y sentir esto como una carencia (véase
6.3.2.). Escuchemos a estos jovenes:

(127) En mi clase hay gente pues de Gernika, gente de Bermeo, y cuando hablan, pues bueno,
imposible. / No se entiende nada, bueno, yo no entiendo. (Gazte-BI-G, 20/22)

(128) Yo he aprendido batua y me pasa muchas veces que hablo en euskera y que me miran
asi en plan «joe, pero tu hablas en batua, eso no es euskera» / Si, o igual los que hablan
en guipuzcoano, en la universidad. Y, entonces, joe, te hace sentir que estas en otro nivel.
(Gazte-GE-D, 349/351)

También ha salido el tema en los grupos de discusion realizados con hablantes que han
aprendido el euskera en la familia: los nuevos hablantes recurren a menudo al castellano
por verglenza ante quienes toman por «euskaldun zaharras»:

(129) Si,y se empequenecen, se acoquinan, porque tu lo sabes muy bien, saben que XXX [Za-
har-BI-D] habla muy bien y dicen «jo, es que, buff, prefiero hablarle a XXX [Zahar-BI-D] en
castellano». (Zahar-BI-E, 64)

(130) También pasa, pero los euskaldunberris [nuevos hablantes] también tienen vergiienza
muchas veces, 0 sea, yo, por ejemplo, yo en clase, o sea, sabia mucho euskera... Y tienen
vergiienza pensando, no pero..., para mi que un euskaldunberri me hable en euskera, para
mi es muy bueno. (Zahar-BI-F,75)

Sin embargo, no todos los jévenes que viven en entornos adversos tienen problemas con
su competencia en euskera: muchos han subrayado que poseen una buena competen-
cia en ambas lenguas y, por tanto, para ellos la competencia no supone obstaculo al-
guno, antes bien, es una clave importante para el uso. Asi es, por ejemplo, para estos
dos participantes:

(131) —Yo me manejo bien en las dos, porque veo, joe, que si hablas en castellano desde pe-
queno, pues no sé,ya como que lo tengo interiorizado, y luego en euskera, pues, con los
anos he ido aprendiendo y, entonces, también parecido y bien, no tengo problemas. (Gaz-
te-DO-F, 157)

—Yo también igual, en castellano y en euskera me da igual. Leer si, siempre he leido mas
en castellano, me da igual en euskera o en castellano. (Gazte-DO-D, 159)
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Como se ha dicho, la competencia y el uso estan estrechamente ligados:

(132) —Si,un poco si [veo el euskera como una limitacién], porque tienes una lengua, que es el
castellano, muy muy metida, y al hablar en otras lenguas, no solo euskera, inglés o fran-
cés, primero piensas en castellano y luego, pues, te pasas a la otra lengua, y muchas veces
hay problemas, o no dices lo que quieres decir, o... (Gazte-DO-A, 240)

—Pues yo creo que eso es al principio. O sea, yo igual, por ejemplo al principio, al princi-
pio de la carrera, cuando empecé en la asignaturas en euskera, pues si, jo, con esfuerzo,
pero el ultimo ano, en 3° ya veo que no pienso como al principo, y, no sé, que tengo mas
facilidad que al principio. Yo creo que es... no sé... (Gazte-DO-C, 241)

—Te acostumbras. (Gazte-DO-A, 242)

—Si. (Gazte-DO-C, 243)

—Costumbre y practica. Una lengua hay que hablarla, si no, poco a poco se pierden las
palabras y demas. (Gazte-DO-B, 244)

Estas estudiantes se han dado cuenta de que el uso ha mejorado su competencia. Sin
embargo, cuando el uso es limitado, hemos visto a muchos jévenes inmersos en un circulo
vicioso: cuanto menos utilizan el euskera mas reducida ven su competencia, y
cuanto mas limitada esta su competencia mas obstaculo para usarla.

(133) —Lo que pasa en mi cuadrilla, al menos, es eso, lo que hemos comentado antes, pues
como no hablamos entre nosotros, la comunicacion no se facilita cada vez mas, sino todo
lo contrario.../ se dificulta; pues yo creo que esa es la razon principal, porque empiezas...
(Gazte-BI-E, 173/175)

—Que no tenéis facilidad, ;seria eso? (Gazte-GE-M1, 176)

—Eso es, eso es, yo creo que eso es lo mas importante para no hablar en euskera. (Gazte-
BI-E, 177)

—Si, ademas a mi me pasa como ha dicho él, pues yo vivo en Trapagaran, y bueno, nadie
habla en la calle, entonces te das cuenta de que hablando formalmente, pues a lo mejor
no, pero luego la fluidez, no sé cdémo decirlo, pues si que se nota quién habla en la calle
con los amigos, quién no, y,ademas, mucho. (Gazte-BI-F, 16)

En consecuencia, podemos concluir que en muchos casos el uso se convierte en estrategia
para no perder competencia. Dependiendo del compromiso y la motivacién del hablante,
éste busca nuevos contextos y oportunidades de uso, como por ejemplo, cursar los estudios
universitarios en euskera, ir al euskaltegi o consumir cultura en euskera (véase 3.2.1.2.).

Hay que recordar que los jévenes que viven en contextos favorables en general desarro-
llan una alta competencia en euskera. La siguiente participante de Zeanuri incluso dice
dominar mejor el euskera que el castellano:

(134) Yo he aprendido euskera desde pequena, he hecho todos mis estudios en euskera, menos
un curso que tuve que hacer un ciclo de esos, un ciclo superior, que Lo hice en castellano,
y lo pasé muy mal, o sea, a pesar de que toda mi familia es castellanohablante, yo no sé
hablar en castellano, o sea, hago unas meteduras de pata increibles en castellano, o sea,
muy mala. Y ahora, a ver, pues luego vas aprendiendo mas, te haces mas mayor y hablas,
pero lo demas yo en euskera, con mis amigos en euskera, todo en euskera (ZEA-B, 86)
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4.3. Ser proactivo o reactivo: la importancia de la agentividad

Como se ha visto, las circunstancias vividas por los nuevos hablantes son muy variadas.
En algunos casos son favorables para el uso del euskera, mientras que en otros lo obs-
taculizan. Sin embargo, si analizamos la experiencias de los participantes, es posible en-
contrar quien no aprovecha las oportunidades para hablar en euskera ni siquiera en las
situaciones mas favorables; y viceversa, algunos nuevos hablantes encuentran el modo
de superar los obstaculos incluso en situaciones dificiles. Parece que la clave estd en
la agentividad; es decir, en la opcion del hablante por una actitud proactiva o reactiva
(véase el capitulo 2).

Nuestro andlisis muestra que, cuando la situacion es favorable para el uso del euskera,
la actitud proactiva para participar en redes y vivir en euskera no es tan necesaria, y que,
sin embargo, cuanto mas adversa es la situacidon, mas proactiva debe ser la actitud del
hablante para poder hacer uso del euskera. En la seccion anterior ya hemos mencio-
nado los obstaculos: entorno con escasa presencia de euskera, pocas redes relacionales
en euskera o redes débiles, presion social del castellano en general, la costumbre de uti-
lizar el castellano y competencia incompleta del hablante. Los nuevos hablantes que pre-
sentan una actitud reactiva no consiguen hacer frente a estos obstaculos, mientras que
aquellos cuya actitud es proactiva desarrollan estrategias para superar las dificultades y
para generar oportunidades de uso. En algunos casos, hemos visto que incluso en con-
textos muy adversos se puede de algin modo «vivir en euskera». Veamos dos casos: el
de un sujeto con actitud reactiva en contexto favorable y el de otro con actitud proactiva
en contexto adverso. El resultado es similar en ambos casos: los dos hablantes utilizan
mucho el euskera en su vida diaria, pero el nivel de esfuerzo y compromiso es muy dis-
tinto en cada caso.

Por un lado, en un entorno favorable como el de Tolosa, basta con tener una actitud
reactiva para utilizar el euskera frecuentemente:

(135) Luego ya con el paso de los anos y asi, he empezado a hablar algo mas en euskera,
pues estoy como monitor y hablamos en euskera con el equipo de monitores y con los
ninos. Luego en nuestra cuadrilla, los demas, yo no, pero los demas hablan en euskera
con la familia y siempre, entonces casi siempre hablamos en euskera, a veces en caste-
Llano, pero..., claro, por lo que te decia antes, por costumbre empezamos en castellano
entre nosotros, pero, bueno, ahora se ha metido mas el euskera en nuestro grupo vy, en-
tonces, y, entonces, pues, utilizamos mas el euskera, pues al final, pues eso, que ahora
uso mas euskera en la calle, y sobre todo en el equipo de monitores, porque eso siem-
pre es en euskera, porque...,y con los crios, y todo, pero siempre eso, ya te digo, en casa
siempre en castellano, y con mi hermano, aunque mi hermano sabe euskera, con mi
hermano siempre en castellano, al final en casa hemos hecho ese habito y ya es dificil
que cambie. (TO-C, 65)

En el caso de este joven que vive en Tolosa y ha aprendido euskera en la escuela, las cir-
cunstancias han sido muy favorables: el contexto socilinglistico es muy vascohablante
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y en la calle se habla mucho en euskera. Ultimamente se ha integrado en un grupo de
monitores, lo que ha conllevado el incremento del uso del euskera. Ademas, sus amigos
hablan euskera en la familia y su tendencia es hablar en esta lengua. Para él es suficiente
tener una actitud reactiva y reaccionar ante el contexto para utilizarla con frecuencia. El
no ha tomado una iniciativa en pro del euskera sino que le han venido dadas unas cir-
cunstancias totalmente favorables.

Sin embargo, en contextos adversos es necesario que los nuevos hablantes busquen y
generen ellos mismos oportunidades de uso. Esta joven que comenzd a aprender eus-
kera en Sudameérica y termind el proceso de aprendizaje en el Pais Vasco ha aprove-
chado todas las oportunidades que se le han presentado.

(136) Era tener tan pocas posibilidades de usarlo, y entonces era, era tan poco el tiempo que
tenias para usarlo, que bueno, lo tenias que usar porque si no, porque manana ya no ha-
bia. Entonces era, «bueno, se termina el barnetegi [internado para aprender euskera], voy
a tener cero posibilidad, si no lo uso ahora ¢cuando lo uso?» / También cuando vinimos
aqui veniamos a pasar determinados meses, entonces, o sea, yo por lo menos no vine a
perder el tiempo a hablar en castellano. La primera vez que vine era como «vengo a ha-
blar todo lo que pueda, a aprender». (ELK-B, 202/212)

Tras aprender la lengua y viviendo en Getxo, donde el porcentaje de poblaciéon vascoha-
blante es del 27%, esta joven sigue manteniendo una actitud muy proactiva para apro-
vechar todas las oportunidades para utilizar el euskera o generarlas. Se vale de las si-
guientes estrategias: dirigirse a los desconocidos siempre en euskera, ir a tiendas y bares
donde hay vascohablantes, o integrarse en ambientes donde se habla. Ademas, ha he-
cho redes significativas y activas muy importantes: tanto con su pareja como en el tra-
bajo su lengua de relaciéon es el euskera. Gracias a su actitud proactiva, puede decirse
que ha conseguido «vivir en euskera» en Getxo.

(137) Laverdad es que hablo poco castellano. (ELK-B, 159)

Es evidente que, siendo el euskera una lengua minorizada, la actitud proactiva tiene
gran fuerza y requiere verdadero esfuerzo. Pero, ;de donde proceden las actitudes
proactivas? En las actitudes proactivas se observa el compromiso con el euskera
(véase el capitulo 2); es decir, una disposicidn a realizar acciones concretas en favor
de la lengua. Este compromiso se basa en la ideologia y en los valores que los ha-
blantes otorguen al euskera. En nuestra investigacién hemos visto que quienes man-
tienen una actitud proactiva hacia el euskera tienen valores muy sélidos, como son
los de tipo identitario e integrador, y una motivacion interna. Algunos participantes
proactivos han mencionado su deseo de recuperar la lengua familiar o la gran im-
portancia de la lengua para su identidad cultural o nacional; otros han declarado
que la han aprendido para integrarse en un pueblo donde se utiliza mucho o por-
que realmente querian saberla. También ha aparecido como razén el temor a que se
pierda el euskera.
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La actitud proactiva también se observa en las practicas linguisticas y en las politicas fa-
miliares (ver el capitulo 5), como hablar siempre en euskera con los vascohablantes que
se conoce, transmitir el euskera en la familia como L1, o convertir el euskera en len-
gua de relacién con la pareja. Las opciones tomadas por cada participante, sus estrate-
gias para superar los obstaculos para el uso del euskera y, en general, las decisiones que
muestran actitudes proactivas y reactivas han sido especialmente importantes a la hora
de determinar los perfiles de uso, como se expondra en el apartado 4.6.

Hasta el momento en este capitulo hemos visto que la influencia del entorno sociolingtiis-
tico es un elemento fundamental de cara al uso, pero no el Unico. Cabe destacar otros ele-
mentos: la importancia de contar con redes sociales significativas, a poder ser ligadas a lo
emocional y lo intimo (familia y amigos), y tener una actitud proactiva hacia el uso del euskera.
Ambos elementos tienen la potencialidad de aportar oportunidades de uso a los hablantes
y transformarlos en hablantes «activos», independientemente de las dificultades del en-
torno, como nuestro estudio ha demostrado.

En cuanto a los otros elementos, la presion del castellano esta unida a la situacion de len-
gua minorizada en proceso de normalizacion del euskera, y hay que pensar que podra ir
disminuyendo en la medida en que el euskera vaya ganando presencia. Por lo que respecta
a los habitos linglisticos y a la competencia en euskera, pensamos que se trata de dos
cuestiones sobre las que conviene reflexionar y proponer medidas. Teniendo en cuenta las
dificultades que supone cambiar la lengua habitual de relacién con alguien, ¢hay alguna
manera en que las relaciones entre los niflos que viven en entornos castellanohablantes
puedan establecerse también en euskera? ;Qué claves nos dan aquellos jévenes o adultos
gue si han incorporado el euskera a su uso entre amigos? En lo que se refiere a la compe-
tencia lingUistica, se confirma de nuevo su importancia: aquellos que se sienten cémodos
con su nivel y tipo de euskera son mas proclives a usarlo, mientras que constatamos que
muchos nuevos hablantes no se consideran hablantes «completos» y reconocen falta de
fluidez o no sentirse cbmodos en euskera. Deberiamos plantearnos: ;qué cambios debe-
riamos realizar en la ensefanza del euskera? ; Qué nuevos espacios de socializacion debe-
riamos potenciar para enriquecer el proceso de aprendizaje? Insistimos en la relaciéon estre-
cha que existe entre la competencia y el uso.

4.4. Convertirse en hablante activo

En los apartados anteriores de este capitulo se han expuesto las claves que explican los
diversos patrones de uso de nuestros participantes. Se ha evidenciado que el contexto,
las redes, la presion del castellano, el habito, la competencia lingUistica y la actitud pro-
activa/reactiva afectan decisivamente el uso diario del euskera. En este apartado, volve-
remos a esas claves e ideas ya expuestas, pero desde otra perspectiva: veremos cémo
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han vivido nuestros participantes el proceso de convertirse en hablantes activos, si lo han
logrado o no, y en qué momento de su vida han dado pasos determinantes para ello. Y
es que, efectivamente, de cara a la planificacion linguistica, no sélo es importante identi-
ficar las claves que determinan el uso, sino también conocer cudles son los factores que
llevan a las personas a convertirse en hablantes activos y los momentos en que lo hacen,
para poder llevar a cabo algun tipo de intervencion. En esta reflexion recurriremos al
concepto de muda (Gonzalez et al. 2009).

La muda («cambio» en catalan) es el cambio habitual en el aspecto fisico o caracteristi-
cas de un ser en su ciclo vital (Pujolar et al. 2010). La muda lingliistica ocurre cuando
una persona introduce en su repertorio lingtistico activo una lengua que no hablaba, o
cuando cambia la lengua que antes utilizaba con ciertas personas o en ciertas situacio-
nes. A esta Ultima acepciéon la hemos denominado cambio de habito. Aunque en algu-
nos casos es posible abandonar la lengua utilizada anteriormente, no es un fenémeno
habitual®. En la mayoria de los casos se utilizan ambas lenguas.

Los momentos de cambio en la vida son favorables para que se produzcan cambios en el
uso linglistico, pero la muda hacia la lengua minorizada no siempre es permanente, sino
gue en ocasiones se produce una muda inversa hacia la lengua de origen. Por otro lado,
si bien la muda puede producirse de repente, es mas frecuente que se dé paso a paso,
es decir, como una sucesion de pequefias mudas.

En Catalufa se han identificado los siguientes momentos de muda hacia el catalan
(Gonzalez et al. 2009; Pujolar et al. 2010; Pujolar y Puidgevall 2015): 1. en Educacion
Primaria; 2. en Educacién Secundaria; 3. en la universidad; 4. al comenzar a trabajar; 5.
al crear una familia; 6. al convertirse en padre o madre.

Segun nuestra investigacion, los momentos mas determinantes para convertirse en ha-
blante activo son los siguientes (Puidgevall et al. en prensa):

—_

Al trasladarse a vivir a un entorno muy vascohablante.

Al comenzar una relacién con una pareja vascohablante.

Al convertirse en padre/madre.

Al entrar a formar parte de redes o actividades nuevas en euskera: redes nuevas
de amigos, compafieros de trabajo o la familia politica; practicar actividades nue-
vas de ocio.

5) Y, especialmente importante, al tomar conciencia, al interiorizar que el uso del
euskera es una responsabilidad personal. Esto Ultimo puede producirse en cual-
quier momento de la vida.*

N
N NG N

H W

3 Este seria el caso de los neofalantes (O'Rourke y Ramallo 2011, 2015): quienes han aprendido ga-
llego fuera de la familia y se consideran neofalantes sustituyen la primera lengua conscientemente y
hablan exclusivameten en gallego en todas las situaciones.

4 En el estudio cuantitativo, ademas de esos momentos de muda, se ha preguntado por otros (véase
8.2.4.5).
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Muchos de nuestros participantes que se han convertido en hablantes activos se
han valido de los momentos vitales mencionados para incrementar su uso del euskera.
Algunos han concatenado distintos tipos de muda, y puede afirmarse que han hecho
una muda completa, hasta el punto de practicamente vivir en euskera. Si bien este tipo
de hablantes abundan mas en contextos favorables, también los hemos encontrado en
entornos adversos. Estos Ultimos cuentan con abundantes redes significativas, incluida la
familia, poseen una gran conciencia, muestran una actitud proactiva notable y se sien-
ten a gusto con su competencia, se sienten «vascohablantes auténticos». Veamos el si-
guiente testimonio:

(138) Y a partir de ahi, pues, me casé con mi pareja, mi pareja sabia menos que yo, pero aun
asi se esforzd y, al final, el euskera se convirtio en la lengua entre nosotros; tuvimos hi-
jos, ellos también tienen como lengua materna el euskera y a partir de ahi, pues, bueno,
mayormente en nuestra familia se habla en euskera. No s6lo en nuestra casa, pues, una
de mis hermanas también sabe, su hijo también, y entonces, pues bueno, pues hablamos
todo en euskera con bastantes miembros de la familia. (GA-A, 10)

Sin embargo, no es facil. Algunos de los participantes que se han convertido en hablan-
tes activos afirman que el proceso ha sido duro. Veamos, como ejemplo, la cita de este
varéon de 57 afos de Bilbao:

(139) Yo puedo contar que a mi me costé mucho sacar el titulo. (...) Yo aprendi euskera, por un
lado, porque queria, pero por otro, también, bueno, por las condiciones laborales; yo soy
profesor y para mi era obligatorio aprender euskera. Y me costé mucho, todavia mas que
la carrera. Yo, muchas veces, yo soy licenciado en ciencias, pero para mi el euskera era
muy duro. Luego, después de aprender euskera, la familia, tuve suerte, familia euskaldun
[vascohablante] o sea, bueno, mi mujer era vascohablante (...) pero en vizcaino, y eso fué
un obstaculo para mi, porque yo sélo aprendi batua, y luego el vizcaino, pues, bueno, con
mi hijo hablo en batua, él habla en batua, pero, bueno, al menos conmigo. (BI-E, 9)

Aungue para BI-E el proceso de aprendizaje fue duro, el hecho de casarse con una mujer
de familia vascohablante le dio la oportunidad de hacer la muda: primeramente, cuando
comenzo la relacion con su pareja y, posteriormente, al tener a su hijo, cuando decidié
hablar con él en euskera. Del mismo modo, siendo profesor, el comienzo de su vida la-
boral fue un momento vital importante para dar el salto al uso.

No obstante, otros muchos hablantes no han conseguido convertirse en hablantes
activos, es decir, no han realizado la muda en esos momentos vitales mencionados. Al-
gunos de ellos han vivido la situacién con gran pena y frustracion, mientras que otros no
estan especialmente preocupados. En estos Ultimos se observa poca conciencia y una ac-
titud reactiva hacia el euskera, o haberlo aprendido con una motivacién meramente ins-
trumental (véase el capitulo 9). Por otro lado, aquellos que sienten pena y frustracion
suelen tener conciencia y adhesién al euskera, asi como cierta actitud proactiva, aun-
gue no haya sido suficiente como para que se haya producido la muda. Analicemos el si-
guiente caso.
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GA-C es una mujer de Vitoria-Gasteiz. Comenzé a estudiar euskera en la década de los
80, impulsada por motivaciones integradoras e ideoldgicas. Al recordar el proceso y ex-
periencia de aprendizaje de aquella época, menciona satisfaccion y alegria, asociandolo
al ocio de manera muy positiva. Sin embargo, posteriormente no ha tenido ocasion de
desarrollar redes vascohablantes significativas, por lo que utiliza el euskera muy poco,
tan sélo con su sobrino pequefo y en el trabajo, pero ahi también poco. El hecho de no
haber podido realizar la muda le genera pesar y malestar, tal como lo expresa en la si-
guiente cita:

(140) Mi ambiente es castellanohablante. De cara al trabajo me esfuerzo, pero la gente pasa.
Mis companeros aqui, es dificil, es dificil. (...) Pasar al euskera supone un plus,y la gen-
te no esta dispuesta. Entonces, (...), me pesa, me siento mal, creo que podria hacer mas
de cara al euskera, pero no tengo muchas posibilidades. (...) Con mi sobrino hablo sélo
en euskera, (...) y luego yo, por ejemplo, pues, por ejemplo en el trabajo siempre, 0 sea,
cuando cojo el teléfono, siempre digo «Haurtzaintza Zerbitzua, bai esan?» [«Servicio de
Infancia, ¢diga?»]. O sea, si el del otro lado habla en euskera, yo sigo en euskera. Pero
normalmente la gente aqui no lo usa. (...) Ese es mi... no sé cémo se dice en euskera,
mi caballo de batalla [en castellano en el original], que los que sabemos no lo fomen-
tamos. (GA-C, 6/8)

En este caso hay conciencia y actitud proactiva (reflejada en sus estrategias para el uso
del euskera en Vitoria-Gasteiz) pero no son suficientes para garantizar el uso. Es mas: al
igual que ocurre a otros muchos hablantes, esta hablante nos contaba que la falta de
uso le ha llevado a la hablante a la pérdida de competencia, como ya se ha mencionado,
lo que le hace sentirse aun peor.

Otros hablantes han destacado los avances y retrocesos que han tenido en su proceso
de convertirse en vascohablantes. Esta mujer catalana que reside en Sestao ha relatado
los momentos de muda en una y otra direccion que ha experimentado en su largo pro-
ceso de aprendizaje, que ha durado diecisiete afios:

(141) Empecé muy motivada, empecé motivada, y el primer ano aprendi mucho / en un eus-
kaltegi. Hice un curso intensivo, de cuatro horas diarias, y, bueno, me lo pasé muy bien,
ademas el grupo era majo, y aprendimos mucho. /Y, bueno, luego intenté sacar el per-
fil 2 [nivel B1], pero, pues, bueno, me quedé en el oral, no aprobé./ Luego, pues, bueno,
me desanimé, pero a la vez me quédé embarazada vy, bueno, las cosas empezaron ya a
complicarse de verdad. / Entonces, bueno, ya dejé el euskera, lo dejé por mucho tiem-
po, y estuvo asi, 0 sea, paso lo mismo dos veces. Pues yo tengo tres hijos y ha ocurrido
lo mismo. O sea, cogerlo, bueno, (...), cogerlo, dejarlo, cogerlo, dejarlo... Pues, bueno, ha
pasado lo mismo, como el Guadiana, cogerlo, dejarlo y cogerlo, dejarlo, y asi han pa-
sado diecisiete anos. / En este momento (...) aqui, en Sestao, ya, pues eso, sélo uso el
euskera con los nifos con los deberes. Por mi parte, pues leo, y, bueno, intento man-
tenerlo, pero en la vida diaria apenas aparece, solo, pues eso, con los deberes. (SE-B,
102/104/105/106/109/125)
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Para la cuestion del uso, es vital que los nuevos hablantes consigan convertirse en hablan-
tes activos. Para responder a ese reto, es importante identificar las motivaciones, los fac-
tores y los momentos claves de uso. Segin hemos constatado, hay muchas personas que
querrian convertirse en hablantes activas. Merece la pena apoyar a este colectivo. En el
caso de muchos jovenes, llama la atencion que, ademas de no haber dado el salto a ser
hablantes activos, muestran poco interés por el euskera. De cara a éstos, deberian tomarse
medidas para que desarrollen una mayor conciencia y adhesién hacia esta lengua.

4.5. Gestion de las situaciones bilingties: la seleccion de lengua

En las secciones anteriores hemos visto los factores que condicionan de forma general el
uso del euskera de nuestros sujetos, de tal manera que en lugares donde el euskera es la
lengua principal de comunicacién social hay mas posibilidades de que un hablante tam-
bién la use, mientras que en ciertos contextos donde el castellano es la Unica lengua que
se oye, el uso del euskera suena «raro», como veiamos antes (véase 4.1.1, cita 85). Pero
lo cierto es que las decisiones sobre qué lengua usar en cada momento estan en gran
medida ligadas a la situacion concreta, donde, cuando los interlocutores son bilingtes,
se producen «negociaciones» sobre qué lengua usar y cémo. Como veremos a conti-
nuacién, nuestros sujetos mencionan sobre todo al interlocutor —y en una conversacion
grupal, a la audiencia— como factores que influyen en las negociaciones que resultan
en la elecciéon de una lengua u otra y en los procesos de acomodacion (Giles et al. 1991,
Bell 1997), en funcion de la competencia lingdistica y la preferencia de lengua de los ha-
blantes (Auer 1995).

Asi, en esta seccidon se expondra el modo en que se gestionan las situaciones bilingles,
es decir, qué decisiones se toman cuando los interlocutores son bilingUes: si se opta por
el euskera, por el castellano, o por ambos, y cuales son las razones que motivan esan
decisiones. Siguiendo a Sridhar (1996), dado que los individuos bilingles o multilingles
pueden utilizar mas de una lengua, nos interesa saber qué lengua utiliza cada cual, con
quién y para qué. Sobre esto han reflexionado nuestros sujetos, asi como sobre las razo-
nes que tienen para usar una u otra lengua en las diferentes situaciones en que se en-
cuentran.

4.5.1. La seleccion de lengua en las interacciones entre «euskaldun
zaharras»-y nuevos hablantes

Segun afirman muchos de nuestros sujetos, en general, los nuevos hablantes tienden
mas a hablar en euskera con los vascohablantes nativos, los que identifican como «eus-
kaldun zaharras», y en castellano con los nuevos hablantes. Si bien pueden concurrir
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mas variables, estas tendencias estdn muy generalizadas, como se demostrard mas ade-
lante. Por tanto, la presencia de personas que han adquirido el euskera en el seno fami-
liar tiene un impacto positivo:

(142) [En la Universidad] en mi clase habia euskaldunes, bueno, todos eran euskaldunes [vas-
cohablantes], quiero decir, habia euskaldunberris [nuevos hablantes] y euskaldun zaharras
[hablantes nativos). Los euskaldun zaharras hablaban en euskera en clase y fuera de cla-
se, y yo con los euskaldun zaharras hablaba en euskera en clase y fuera de clase. Pero los
que éramos euskaldunberris dentro de clase hablabamos en euskera y cuando ibamos a
la cafeteria, y los jueves, no sé, cuando ibamos de potes al Casco Viejo porque el viernes
no habia clase, en castellano./ Y hoy es el dia que nos encontramos y, a veces, yo con los
que son euskaldun zaharras, por ejemplo tengo un amigo de Markina, y cuando estoy con
él siempre hablo en euskera. (BI-A,151/153%)

(143) Yo desde siempre he estado, o sea, con amigos que hablan en castellano y al final eso, no
sé, te influye a la hora de hablar, per, hombre ya, pues, con algunas personas si sabes que
esa persona habla en euskera en su casa y normalmente, pues, intentas hablar en euskera
con ella, pero si estas hablando con uno que habla en castellano, o sea, yo creo que al fi-
nal terminas hablando en castellano. (Gazte-DO-C, 60)

A los nuevos hablantes de euskera les resulta «natural» hablar con los «euskaldun zaha-
rras» en «su» lengua; tal vez piensen que se sienten mas cémodos. En las relaciones con
los nuevos hablantes, sin embargo, entran en juego otros elementos, que son inhibido-
res u obstaculizantes, como por ejemplo los habitos, que hablar en euskera les resulte
«extrafio», la falta de competencia y, en general, pensar que ambos interlocutores se
sienten mas cémodos en castellano.

Asimismo, la falta de confianza, la verglienza o el miedo a no entender a los hablantes
nativos pueden empujar al nuevo hablante a expresarse en castellano.

A la hora de elaborar planes linguisticos conviene tener en consideracién estos sentimien-
tos negativos y tomar medidas para neutralizarlos. Teniendo en cuenta que para estos ha-
blantes es muy dificil cambiar de habitos lingUisticos y relacionarse sélo en euskera, de-
beria posibilitarse la comunicacién bilingtie. De ese modo, al menos, en algunos casos el
euskera estara presente en la relacion y en otros la lengua de relacién ird cambiando pau-
latinamente.

Por supuesto, la actitud de los hablantes nativos es también muy importante. En otros
estudios se han encontrado actitudes de desprecio por parte de los hablantes nativos
hacia los nuevos hablantes (Walsh 2012), pero no podemos decir que en nuestra mues-
tra se hayan evidenciado ese tipo de actitudes. Al contrario, nuestros sujetos han subra-
yado que los hablantes nativos de euskera inciden de modo positivo:

108

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Las practicas linguisticas: uso del euskera

(144)

Muy buenos amigos euskaldunes [aqui se refiere a vascohablantes nativos] que te apoyan,
ante todo te van a apoyar y te quieren. (...) y luego, de repente, te viene un tio que tu lo
tienes como...en euskera, te viene y dice, «hostia, pues felicidades porque hablas de puta
madre», aunque no sea verdad, pero para cuando te das cuenta, cuando te sueltas en ese
sentido y empiezas a utilizar frases, al final llega alguien que te dice «jo, jqué de puta
madre!». (ELK-D, 104)

Si bien la mayoria de nuestros sujetos han destacado la actitud acogedora y positiva de los
hablantes nativos, ya hemos comentado que también se da el caso de que el interlocutor
nativo se pase al castellano cuando advierte que la otra persona es nueva hablante, quizas
pensando que pueda tener dificultades. Veamos, como ejemplo, este testimonio:

(145)

Luego, los euskaldunes [aqui se refiere a vasohablantes nativos] muchas veces, cuando
hablamos nosotros, los euskaldunberris [los nuevos hablantes], se pasan al castellano. Jo,
YO Nno sé si es por «jo, jqué mal hablas!», porque se trata de eso, 0 por un modo de facili-
tar. (BI-B, 431)

En otros casos, cuando el hablante nativo se da cuenta de que su interlocutor no es
lugar, se pasa al castellano porgue piensa que no sabe euskera, como se aprecia en
tres citas siguientes:

(146)

(147)

(148)

—A mi me ha pasado, a mi me ha pasado, como aqui eres de fuera, tienen que hablarte
en castellano, y tu les contestas en euskera, y te miran... como, «;qué es esto? Y encima,
habla como nosotros.» ;De donde eres, pues?». (BE-B, 96)

—A mi me ha pasado.../ en Bedarona. / Estamos ahi en un bar y hablando con un tio de
alli, ya asi mayor, hablando con un sefor mayor y asi,y hablando con él pues, igual, no sé,
media hora, 0 mas, y me pregunta, me pregunta, «tu ;de donde eres?, ;jeres de Bermeo
0...7» «Si, soy de Bermeo, bueno, yo naci en Alicante, yo soy de Alicante». Oye,y va y em-
pieza a hablar en castellano. (BE-A, 97/98/99)

Yo ahora con la historia esta de los estereotipos, me he acordado de una anécdota que
me paso (...) Fui al ambulatorio [de Tolosa] y (...) @ mi lado, en el mostrador para pedir no
sé qué papel, habia una mujer negra con un nino negro en brazos, que iba a pedir cita,
¢no?,y yo tenia curiosidad, «a ver qué hace ésta» [la persona atendiendo], porque sospe-
chaba que [la mujer africana] hablaba euskera, se me hacia conocida. Y esto, y fui y a mi
me atendi6 en euskera. A ella le tocaba detras de mi y ella [la mujer africana] hablé en
euskera y la otra le hablaba en castellano, y ella le hablaba en euskera, y la otra en cas-
tellano. Y yo en ese juego. «jPero te esta hablando en euskera!» La otra no podia creer-
se que le estuviera hablando en euskera,y yo le dije [en euskera] a la mujer negra, a la
mujer negra euskaldun [vascohablante] «;qué?, el nifio esta malito, ;no?». «Si, esta hecho
polvox. (Zahar-TO-A, 383)

Estos ultimos anos hemos vivido otro fendmeno social, no solo en las escuelas, sino en
la sociedad en general, el fenémeno de los alumnos inmigrantes. Entonces, en Lea-Arti-
bai, incluso, lo que yo he visto es que cuando salen al patio, en los institutos o en los co-
legios, es igual publico que privado, pues, si hay alumnos que todavia no saben euskera,
aprenderan en seguida, pero a lo mejor todavia no, porque acaban de llegar, o por lo que
sea, u otros que no lo dominan bien, la tendencia natural es pasarse al castellano, pero
también los otros, los vascohablantes también. (BI-C, 15)
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Los prejuicios sobre la gente de fuera son muy perjudiciales para el uso del euskera, ya
que, como hemos comprobado, muchos vascohablantes tienden a hablar directamente
en castellano a las personas inmigrantes. Teniendo en cuenta que cada vez acuden mas
inmigrantes al Pais Vasco, de cara a su integracién en la comunidad de hablantes de
euskera, es imprescindible que los vascohablantes superen sus prejuicios y no pongan
obstaculos.

4.5.2. La presencia de castellanohablantes monolingues

La presencia de castellanohablantes monolingles en las conversaciones de grupo tiene
gran impacto en la eleccion de la lengua. Aunque sea posible usar las dos, muchos par-
ticipantes han manifestado que les resulta muy dificil y que normalmente terminan
hablando en castellano, ya que exige especial esfuerzo y una actitud muy proactiva
(véase 4.5.3).

(149) Pues, en la cuadrilla, pues, por ejemplo, (...) algunos amigos si saben euskera, pero luego
otros no saben; entonces, al final, pues en castellano. / Me ha pasado muchas veces, tan-
to en el trabajo como en la calle, que empiezas a hablar en euskera pero acabas en cas-
tellano. / Yo creo que por comodidad. (SE-C, 83/84/86)

A la hora de explicar la tendencia a recurrir al castellano, ademas de la comodidad, tiene
gran peso la idea asumida socialmente de que «hablar en euskera es de mala edu-
cacion si el otro no sabe» (Amorrortu et al. 2009: 182, 254-255; Amorrortu y Ortega
2011), como se ve en la cita siguiente.

(150) —Igual estamos hablando en euskera, igual el otro es vascohablante, o tu,y pasamos a ha-
blar en castellano, para que entienda [la otra persona], o por educacion, porque alli [se re-
fiere a Alicante] pasa lo mismo, o sea, igual estamos nosotros dos, o cuatro, o la mayoria
hablando en una lengua y por uno nos tenemos que pasar todos [al castellano]. (BE-A, 59)
—Aqui suele ser «seis mas uno es sietex, pero en castellano, o sea, seis euskaldunes, un
erdaldun, siete erdaldunes. [6 vascohablantes + 1 castellanohablante = 7 castellanoha-
blantes]. (BE-B, 60)

—Es asi, asi. Pero en Alicante pasa lo mismo con el valenciano, o sea, es que si no el
otro... por educacion. (BE-A, 61)

También relacionadas con este tipo de prejuicios se han dado otras razones para explicar
el cambio al castellano en presencia de castellanohablantes monolingiies: «para no pa-
recer borde», «para que el otro no se siente discriminado», «para que el otro entienda».
Los siguientes testimonios son reflejo de estas consideraciones:

(151) Yo en situaciones asi,y si empiezo en castellano, siempre suele ser un poco asi, pues,
no sé, tu dices, pues para que el otro no se sienta excluido. O sea, quiero decir, para
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que no piense que estamos hablando en euskera para discriminarle, ;no? Pues bue-
no, pues tu has venido aqui sin que nadie te lo pida; si esto fuera Francia o Alemania,
pues chico, o chica, y haces un poco asi, pues igual también es una cuestion de ima-
gen, para que luego no digan, pues, «es que estos vascos no sé qué, vas alli y nadie...»
Como pasa con los catalanes; alli se habla mucho mas, sin tanto cuidado, y se escu-
cha eso, «es que estos catalanes...», y te da igual, pues yo, si sabes castellano, ;por
qué no lo hablas? Y si hay alguien, pues suele ser asi, un poco, para que no se sienta
discriminado y también para proteger de algun modo nuestro esto. Decimos, «noso-
tros no somos... no somos tan bordes». Nosotros tenemos en cuenta esas cosas. (ZU-
F,264)

(152) Pero, claro, muchas veces pasa que igual en un grupo cuatro personas saben euskera y
otros dos no y, entonces, pues, tienes que... tienes que hablar en castellano, para que los
otros entiendan. (Gazte-GE-C, 107)

Ante castellanohablantes monolinglies otra opcién es dirigirse en euskera a los vas-
cohablantes y en castellano a los castellanohablantes. Normalmente suele tratarse
de conversaciones cruzadas. Como describe esta joven en la preparaciéon de una comida
en su familia, por ejemplo, se usan las dos lenguas, algunos en euskera y otros en cas-
tellano. En este caso la presencia de su tia castellanohablante no hace cambiar la opcién
de lengua de los vascohablantes presentes. Ella valora muy positivamente esta practica:

(153) A mi, por ejemplo, me gusta mucho, porque a mi, mis padres eran de fuera, pero, como
ha dicho ella, vino toda la familia; entonces, tengo familia en Zarautz, en Onati, aqui, y
ver eso me gusta mucho. Yo cuando voy a Zarautz estoy hablando con mi tia en caste-
Lllano, viene mi primo y sigo en euskera, «;Qué, tia?» «Que no, que pongas los macarro-
nes», «Lander, zer moduz eskola? («Lander, jqué tal la escuela?»), y la mezcla que hay es
natural, natural, natural, eso me gusta un montén. E impulsar eso, y luego voy a Ermua y
ahora que hay un montén de nifos, mis primos tienen nifos pequenos, a todos les hablo
en euskera. Algunos se quedan asi, pero todos dicen, «si, si, tu habla en euskera, habla en
euskera, porque, si no, nosotros, ya sabes». Pero, por ejemplo, en Zarautz si que los primos
hablan en euskera entre amigos; me gusta mucho. Llegan a casa y con su padre en eus-
kera, luego con su madre de repente en castellano, y ver esa mezcla tan natural y tan...,
a mi me gusta mucho.Y eso nos sale normal, y nadie se ofende, no «qué andan» o «aqui
hablar en castellano», no: es... es normal. Pero es que hablar asi es normal. Y a mi eso me
gusta mucho. (ZU-D, 318)

Hay que valorar positivamente las conversaciones bilinglies como la que describe esta
hablante. En muchos casos, cuando no es posible usar Unicamente el euskera porque en
el grupo hay personas que no lo hablan, usar el euskera también es un paso adelante
ante la alternativa de usar Unicamente el castellano. El desarrollo del euskera en las ulti-
mas décadas ha creado nuevos perfiles de hablantes, incluidos aquellos con competen-
cia limitada y hablantes pasivos (que entienden aunque no lo hablen), con quienes se
puede usar el euskera.

AN
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4.5.3. Opciones linguisticas que muestran una actitud proactiva hacia el
euskera

Aunque de cara a las oportunidades de uso los factores externos (contexto y redes rela-
cionales) tienen gran importancia, la actitud propia es también decisiva. La hemos deno-
minado «agentividad» (2.4.2.2 (h)), entendida como una actitud proactiva o, por el con-
trario, reactiva (véase también 4.3). Cuando el hablante no claudica ante las dificultades,
sino que busca y crea oportunidades activamente, posee una actitud proactiva. Otras
personas actlan en respuesta al entorno: en euskera si el contexto es vascohablante y
en castellano si el contexto es castellanohablante. Por tanto, utilizar mucho el euskera
en un contexto favorable resulta facil sin necesidad de hacer un gran esfuerzo, mientras
que en contextos adversos no se utilizara el euskera si no existe una actitud proactiva.
Los hablantes que tienen una actitud proactiva han mostrado estrategias diversas,
tales como decir la primera palabra a desconocidos en euskera; relacionarse siempre en
euskera con quien se sabe que es vascohablante; hablar en euskera a los hablantes pa-
sivos; o cuando en el grupo hay castellanohablantes monolingles y vascohablantes, di-
rirgirse a los primeros en castellano pero a los segundos en euskera. Las siguientes citas
ilustran cada una de estas estrategias.

— Estrategia «la primera palabra en castellano», incluso a los desconocidos:

(154) —Yo siempre hablo en euskera y si no sabe, pues ya me dira, «no sé euskera». No me
cuesta nada, pero... (Gazte-BI-C, 156)
—Si, pero normalmente decir tu primera palabra, incluso en un Bilbao, en euskera. (Gazte-
BI-M1,157)
—Si. (Gazte-BI-C, 158)

— Con los que saben euskera, siempre en euskera, incluso si hay delante personas
que no saben:

(155) Yo, mi compromiso ha sido ése, con quienes sepan, hablar en euskera, o sea; pero, bueno,
pues al final igual estamos una cuadrilla, cuatro o tres no saben euskera, y los otros cua-
tro si sabemos, entonces yo, cuando hablo con él, pues le hablo en euskera,y si tengo que
decirle algo a otro, pues se lo digo en castellano, o sea,y ahi andamos. (ZEA-C, 70)

— Aunque el interlocutor vascohablante hable en castellano, no acomodarse y
seguir en euskera:

(156) Si todos sois euskaldunes [vascohablantes] ahi habria que hacer lo que yo hago actual-
mente a diario, esforzarse. Y esforzarse es cuando un vascohablante habla en castellano,
yo contestarle en euskera. Y asi, asi en los claustros [de profesores] se consigue que se
hable de verdad en euskera. Si no, es... Yo estoy diciendo en mi ambito, pero en vues-
tro caso es parecido, parecido. Si tu tienes un amigo, si tu sabes que habla euskera, pues
bueno, le haces un favor si le hablas en euskera; si le hablas en euskera, ;En qué te va a
contestar? ;En castellano? (BI-E, 48)
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— A quien no habla bien euskera, hablarle en euskera, a menudo con la intencion
de ayudarle en su proceso de aprendizaje:

(157) Lo que me pasé una vez a mi, pero porque quiso, o sea, me dijo, «yo te voy a hablar en
castellano porque mi nivel de euskera es muy bajo y no controlo, pero tu, por favor, si-
gue en euskera que yo te entiendo aunque no hable». Claro, si tienes uno que entien-
de pero es capaz.../ Y luego es algo puntual, concreto; si no voy a estar contigo nunca
mas, pues, entonces me da igual. Ahora, si voy a estar contigo todos los aiios, pues ya
entonces yo estaré hablando en euskera, tu sigue hablando en castellano, y algtn dia
empezaras. Claro, yo no voy a empezar a hablar en castellano nunca por ti, entonces,
ese esfuerzo si lo haré por ti, algun dia empezaras a hablar en euskera. Pero por algu-
nas personas yo no hago ese esfuerzo. Me he cansado, ya lo he dejado por imposible.
(BE-C, 365/370)

Como se ha dicho anteriormente, la actitud proactiva exige un esfuerzo y compromiso
especiales y no resulta facil en todas las circunstancias. Esta participante, que muestra
una actitud proactiva militante en su vida, no se esfuerza con quienes no ponen de su
parte, porque ya estd «cansada»:

(158) —Yo en eso si, de verdad, pues al que te viene en castellano y quiere en castellano, yo le
hablo en castellano, no me molesto, porque si no quiere hablar en euskera y si no nece-
sita para nada nuestro euskera o hablar en euskera, pues él se lo pierde,ya no me canso.
Pues en un momento dado si, en una época si [lo hacia]... (BE-C, 258)

Todas estas estrategias requieren un cierto grado de conciencia y de compromiso, lo que
hemos llamado una actitud proactiva; seria positivo que se fueran generalizando y norma-
lizando en la sociedad vasca.

4.5.4. Opciones linguisticas que muestran una actitud reactiva hacia el
euskera

Como se ha mencionado anteriormente, algunos de nuestros nuevos hablantes mues-
tran una actitud reactiva hacia el euskera en sus opciones lingdisticas, es decir, se adap-
tan o acomodan a las circunstancias del entorno, lo que significa que ante las dificulta-
des no acttan de un modo activo en favor del uso del euskera.

Como hemos visto, el contexto sociolinglistico influye en gran medida. En la siguiente

Cita se constata cdmo este hablante cuya actitud es reactiva actia de distinto modo en
Zarautz y en Bilbao:

(159) Si oigo euskera, yo también intento hablar en euskera, todo segun el contexto. (Bl-D, 457)

113

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Los nuevos hablantes de euskera: experiencias, actitudes e identidades

Ya hemos visto cémo gestionan las situaciones bilingles los sujetos cuya actitud es pro-
activa. Ahora comprobaremos que en situaciones similares los participantes con actitud
reactiva se pasan al castellano.

(160) Luego, pues, en la cuadrilla, pues, por ejemplo, yo ya sé que la gente, o sea, algunos amigos
saben euskera, pero luego otros no saben. Entonces, al final, pues, en castellano. (SE-C, 83)

Es evidente que para utilizar una lengua en situacién minorizada, como es el caso del eus-
kera, es necesaria una actitud proactiva. Sin embargo, en contextos muy favorables, la acti-
tud reactiva puede ser suficiente. Pero cuantos mas obstaculos haya para el uso del euskera,
mas necesaria es una actitud proactiva.

4.5.5. Hablar en dos lenguas: cada cual en la suya

Hablar en dos lenguas, es decir, utilizar las dos lenguas en una misma conversacion, es
algo mas habitual de lo que parece. Puede llevarse a cabo de varias maneras: que cada
interlocutor continte hablando en una lengua o, que uno de los interlocutores claudi-
que y se acomode al otro. También es habitual la alternancia de cédigo, esto es, que los
dos interlocutores mezclen las dos lenguas (véase 4.5.6).

En la gestién de las situaciones bilingles euskera-castellano, en la «negociaciéon» para
la elecciéon de la lengua, normalmente el didlogo discurre en una lengua, pero en algu-
nos casos cada interlocutor opta por su lengua y uno habla en euskera y el otro en cas-
tellano. Asi ocurre en el caso de los hablantes con actitud proactiva, que no cambian al
castellano. Sin embargo, esta situacion suele resultar incomoda:

(161) Y,de algun modo, es violento hablar con otra persona en otra lengua. (BI-D, 52)

(162) —Ella puede hablar en castellano. ;Yo por qué tengo que hablar en castellano? ;Porque
ella no quiere? ;Decirle, «habla en euskera?» (BE-B, 359)
—Pero no es natural. (BE-A, 360)
—Piensa que no es cosa de un momento, que es una persona que vas a tener igual en las
reuniones, 0 que siempre vas a tener al lado, o... (BE-C, 361)
—Pero lo mismo, si ella me entiende y yo le entiendo... (BE-B, 362)
—Ya, si, bueno, si. Es algo raro, pero, bueno, si. (BE-C, 363)
—Si, es raro, es raro, si ella no quiere (...) O sea, yo tampoco quiero hablar en castellano,
;por qué tengo que hacerlo? Hay un taller TELP que hace eso./ Si, si, si no me entiende
en euskera, si me pasaré [al castellano], pero si me entiende, yo no veo ningun problema,
yo en euskera y ella en castellano. (BE-B, 364/365)

Mientras que continuar hablando en castellano se considera como algo normal, hacerlo
en euskera es considerado como una imposicion por parte de algunos. Sin embargo,
otros consideran una imposicion que su interlocutor contintie hablando en castellano:

114

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Las practicas linguisticas: uso del euskera

(163) Si.Luego hay gente, por ejemplo, 0 sea, yo tenia un amigo en clase que hablaba en euskera y
a lo mejor le hablabas en castellano y él te constestaba en euskera y a la siguiente, siem-
pre en euskera, entonces, al final, dices «jo, pues me va a contestar en euskera» o sea, lo
imponia él, o sea, me parece muy bien, o sea, él (?) Y «pues yo hablo en euskera contigo,
0 sea, me da igual como me contestes, si me contestas en castellano, yo voy a seguir en
euskera». Pero, en general, yo creo que los que saben euskera hablan en castellano. (Gaz-
te-DO-B, 444)

(164) =Y ¢los euskaldunes euskaldunes [enfatizado] o sea, bueno, los que utilizan el euskera a dia-
rio, crees que viven esa imposicidn, esa idea tan a diario, es decir, kme imponen el castella-
no a mi,en mi vida cotidiana», o sélo se da en el caso del euskera? (Gazte-DO-M2,329)
—No, 0 sea, también en castellano, yo creo que es lo mismo. (Gazte-DO-B, 330)

—Si, lo mismo en el uno que en el otro. O sea, es igual en cual, pero en mi opinién una
lengua, es igual cual, o sea, la que sea, no se puede imponer, ni una lengua ni nada. O sea,
no se puede. Eso, si le impones algo a alguien,ya le va a dar asco. (Gazte-DO-E, 331)

—Si vas a una tienda y le hablas en castellano y te contesta en euskera, te va a sentar mal,
y al revés, o sea, lo mismo, si vas a una tienda y le hablas en euskera... (Gazte-DO-C, 333)
—No es por preferencia hacia una lengua, porque el euskera es especial o porque el cas-
tellano es especial, no, sino porque la imposicién misma sienta mal. (Gazte-DO-E, 334)

En el caso de cualquier lengua que esté en la situacion del euskera, esa lengua no esta
al mismo nivel que la lengua dominante (en nuestro caso, el castellano) y, por lo tanto,
la situacion siempre resulta en detrimento de la lengua minorizada. Veamos el siguiente
testimonio:

(165) No se dan cuenta de que estan obligando al otro. Eso, el tipico ejemplo, un amigo que no
sabe un idioma y si estas en Inglaterra, pues, aprenderas a hablar en inglés, pero todos
los demas no hablan claro, porque no saben castellano; pero, bueno, pero no sé, si aqui
uno no sabe, lo trastorna todo, todos los demas hablan en castellano. Y esa persona no
tiene ningun problema para integrarse y para hablar y para ser amigo de los demas.Y to-
dos los demas van perdiendo algo. (ZU-E, 248)

Como hemos visto, a consecuencia de las valoraciones negativas y la situaciéon incobmoda
gue genera, no es habitual que cada cual hable en una lengua. No obstante, hay excep-
ciones que merecen ser analizadas:

(166) En una jornada nos pasd una cosa curiosa. Habia, no, fue con agentes socioecondmicos,
en una jornada, y organizamos salas diferentes, unas para castellano y otras para euskera.
En un momento, en una de las mesas, no sé, pues eso, habia cinco, seis, siete personas, y
todas entendian euskera, pero se organizaron entre ellos y una persona, aunque enten-
dia euskera, no se veia o sentia comoda para hablar en euskera, entendia pero no se veia
capaz de hablar y de.. sobre todo, de expresar lo que queria. Entonces, en ese grupo estu-
vieron dos horas hablando unos en euskera y una o dos personas en castellano. Oye, jsin
problemas! /Y todos entendian y, ademas, nadie se acercd alli, no sé... para proponer esa
alternativa, lo decidieron entre ellos. Y fue una cosa super bonita. (BI-A, 326/328)

Vemos que en esta situacion algunos tenian dificultades para expresarse en euskera,
esto es, eran hablantes pasivos, pero como comprendian, cada cual se expresé en la len-
gua gue quiso.
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Hay que desactivar el estigma social asociado a este tipo de estrategias comunicativas,
pues de lo contrario los didlogos siempre acaban desarrollandose Unicamente en caste-
llano. Dado que es muy habitual que en las conversaciones haya alguna persona con com-
petencia limitada en euskera, es necesario aceptar este tipo de estrategias que posibilitan
un mayor uso del euskera. Sobre todo en presencia de hablantes pasivos hay una gran
oportunidad de uso a través de estas conversaciones bilingles, que ademas tienen la ven-
taja de ir socializando en euskera a los hablantes de competencia mas limitada.

4.5.6. La alternancia de codigo

Se denomina alternancia de cddigo al cambio de una lengua a otra entre interlocutores
bilingUes dentro de una misma conversaciéon. La alternancia de codigo puede tener mu-
chas funciones (Gumperz 1982; Auer 1998), si bien se han determinado dos tipos prin-
cipales: por un lado, las funciones ligadas a la situacion, es decir, las que se dan cuando
ocurre un cambio en la situaciéon (como por ejempo, al introducirse un nuevo interlo-
cutor en la conversacion); y, por otro, las relacionadas con el discurso, como cuando se
pasa de una lengua a la otra como recurso estilistico o expresivo. En el caso del euskera,
son dos las razones para el cambio de cédigo que han llamado la atenciéon de las inves-
tigadoras: la competencia limitada, por un lado, y por otro los motivos estilisticos, en
busca de una mayor expresividad y como recurso retérico. Las investigadoras Mufioa
(2002), Ibarra (2010) y Lantto (2014) han demostrado que los motivos estilisticos apare-
cen con gran frecuencia en la alternancia euskera-castellano.

A pesar de saber que se trata de una practica muy extendida, el tema de la alternancia
de cédigo ha aflorado poco en las mesas de discusiéon. Sin embargo, en las ocasiones en
las que se ha mencionado, los entrevistados han afirmado que la practican frecuente-
mente, bien por limitaciones en la competencia, bien como recurso comunicativo para
marcar cambio de registro:

(167) Y, luego, a veces cuando nos juntamos, los que somos euskaldunberris [nuevos hablantes]
no sé, solemos estar dos horas o tres horas juntos, y de repente empezamos en euskera,
luego en castellano, luego otra vez en euskera, luego otra vez en castellano... Y lo hace-
mos con total normalidad. (BI-A, 157)

(168) EL euskera también me sale con facilidad, pero a veces el castellano. Y luego, incluso
cuando estamos hablando en euskera, entre los amigos, y con los de alrededor, yo creo
que en Zumaia es normal eso, lo que has dicho antes, mezclamos los idiomas, hablamos
en los dos a la vez. (ZU-A,123)

También los vascohablantes nativos practican la alternancia de cédigo (véase Lantto

2014); sin embargo, parecen hacerlo de un modo diferente y por razones distintas:
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(169) —No,es que, eso, los euskaldun zaharras también lo hacen entre ellos, por razones practicas,
por razones practicas en momentos puntuales; menos mal que son puntuales, pero en mo-
mentos puntuales se pasan al castellano,y lo hacen con total normalidad. T vas al merca-
do del lunes de Gernika y veras a la gente de caserio hablando asi, entre ellos, normalmen-
te en euskera, pero igual alguna expresion concreta o, no sé, para decir algo que ha dicho
otro, 0 para decir mil cosas, se pasan al castellano con toda normalidad. (BI-C,437)

—Pero XXX [BI-C], tu ves donde esta la diferencia, ;no? Ellos son euskaldunes [enfatizado: se
refiere a que son nativos] que ellos piensan en euskera. Pero si ves eso en Barakaldo, o si lo
ves en Algorta o en San Ignacio, que el asunto no es exactamente lo mismo. (BI-E, 438)

Como puede apreciarse en este dialogo, para el participante BI-E las razones de la alter-
nancia de cédigo en un hablante nativo o en un nuevo hablante no son las mismas: los
hablantes nativos «piensan en euskera», porgue su L1 es el euskera y, por tanto, segun
la «ideologia de la lengua materna» (ver 6.3.1.), no tienen problemas a nivel de compe-
tencia. Sin embargo, el participante BI-E asocia la alternancia de cédigo de los nuevos
hablantes con la falta de competencia.

Lo cierto es que varios de nuestros sujetos relacionan la alternancia de cddigo que hacen
con la falta de competencia, como, por ejemplo, este participante que ha aprendido
euskera en la edad adulta:

(170) Mi problema es que recurro mucho al castellano. Y, bueno, pues, el proceso ha sido distin-
to, ya con dieciocho anos empecé a ir a algunas clases de vez en cuando, luego no sé qué,
luego algunos en la cuadrilla eran euskaldunes, otros erdaldunes, algunos empezamos a
aprender euskera, pero luego deciamos cuatro cosas y en seguida nos pasabamos al cas-
tellano, y el ambiente es erdaldun o tendente a recurrir al castellano. A veces cuando nos
juntamos algunos, pues, hablamos en euskera, pero no mucho. Y, entonces, yo tengo algu-
nas carencias, si, para explicarme. Aqui, también en la cuadrilla, si la cosa empieza a pro-
fundizar un poco, yo en seguida voy al castellano, si no, pues, o, bueno, pues, me tengo que
callar o no me expreso, no, bueno, no tengo esas herramientas, bueno, yo... (ZU-E, 147)

Hay otros que realizan alternancias de cédigo puntuales para expresar mejor alguna cosa
concreta, «para afinar en el mensaje»:

(171) O sea, para afinar en un mensaje v, si, si, claro, yo me expreso mejor, o explico las cosas
mejor, sean emociones o0 yo que sé, mejor en castellano, mucho mejor. Y muchas veces
me sale sin darme cuenta, es que es mi lengua materna. EL euskera también me sale con
facilidad, pero a veces el castellano. Y luego, incluso cuando estamos hablando en euskera,
entre los amigos,y con los de alrededor, yo creo que en Zumaia es normal eso, lo que has
dicho antes, mezclamos los idiomas, hablamos en los dos a la vez. (ZU-A, 123)

En los ejemplos presentados hasta ahora podria decirse que la alternancia de cédigo se
valora negativamente, ya que los nuevos hablantes la asocian a la falta de competencia
y, de hecho, muchos de los participantes han dicho que ellos no lo hacen o que no se
debe hacer. Sin embargo, otros han admitido que lo practican en los registros coloquia-
les, como estrategia discursiva, para hacer bromas, por ejemplo, y lo valoran positiva-
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mente, vinculandolo al humor, a la expresividad y al «juego con la lengua». Veamos, a
modo de ejemplo, el testimonio de la participante ELK-B:

(172) —¢Sueles mezclar los idiomas, o participar, o hacer conversaciones bilingues, mezclando
euskera y castellano? (ELK-M, 237)
—Si, si, si,igual no en el trabajo, no, claro (...). Pero si, si luego, o con mis amigos, o con mi
pareja, si suelo, lo tipico, por ejemplo, pasar frases hechas de mi castellano y hacer una
traduccion literal al euskera, o decir algunas cosas, no sé, mezclar alguna cosa, eso si.
Pero bueno, es un poco... no cuando estoy... generalmente no cuando estoy trabajando,
no cuando estoy en una cosa asi, como formal, pero si, si mezclo. Y eso es, si me pasaba,
0 si me pas6 cuando aprendi en XXX [pais latinoamericano de donde proviene], y cuan-
do vine aqui la primera vez, que tenias como siper compartimentados, el euskera por un
lado, y el castellano por otro, y no mezclaba, no mezclaba ni palabras del castellano, de
mi castellano en euskera, ni hacia..., estaban super separados, como en dos cajoncitos. Y
cuando vine a vivir aqui me sentia un poco rara porque no mezclaba nada, y ni una erda-
rakada [palabra en castellano], ni un no sé qué./ Entonces, no usaba ninguna, era super,
como super de..., parecia como un texto oral de comprension del euskaltegi, que hablan
super perfecto, (...). Si es verdad que a veces mezclo alguna cosa, o bueno, sobre todo el
tema del humor. (ELK-B, 238/248)
—¢Y cdmo ves eso?, ;como algo incorrecto o algo...? (ELK-M4, 249)
—Va, no le doy mucha vuelta. Creo que, no, también forma parte de... (ELK-B, 250)
—Del habla popular. (ELK-M4, 251)
—Si, del habla popular, y de mi habla popular, y por qué no decirlo, que hay espacio para
mezclar. (...) No me preocupa en la vida normal y corriente mezclar un poco del castella-
no aqui o... No sé, igual hay gente que lo lleva mucho mas al extremo, como que habla la
mitad y la mitad, y esta todo el tiempo mezclando, y una frase en uno y otra frase en otro,
y otro, eso tampoco lo hago, pero bueno, que es un poco, es un poco la realidad que hay
y esta bien que...no sé, que el idioma sea rico y aprender otro tipo de palabras también
que sean en euskera y tal, que sean como mas..., no olvidarse de las que hay, pero bue-
no, tampoco, bueno, si hay palabras que se ponen de moda, o sea, las usamos todos, no se
puede ir tan en contra de la corriente porque igual es, 0 sea, es aburrido, también hay que
divertirse y jugar con lo que hay. (ELK-B, 252)

Esta participante no considera apropiada la alternancia de cddigo en los registros for-
males, en el ambito laboral, por ejemplo; si, sin embargo, en los registros coloquiales y,
ademas, apartandose de quienes lo relacionan con la falta de competencia; de hecho,
ha dejado claro que su alternancia ha venido de la mano de la mejora en su nivel de
euskera: al comienzo de su proceso de aprendizaje no tenia variabilidad de registro, y en
los registros coloquiales utilizaba el mismo euskera «perfecto» y puro que en los forma-
les. Conforme fue incrementando su competencia comunicativa, empez6 a aprender y
utilizar la variante apropiada para los registros coloquiales, que mezcla las dos lenguas y
rompe, precisamente, la norma prescriptora. En definitiva, empez6 a mezclar cuando al-
canzé el nivel en euskera necesario para poder jugar con la lengua.

Algunos autores que han descrito el habla de los y las jévenes, esto es, la variedad
propia que los jévenes emplean en los registros coloquiales entre amigos, han mencio-
nado como caracteristica precisamente la alternancia de cédigo, y han mostrado que
para esos jovenes puede tratarse de un codigo transgresor (Amonarriz 2008; Anaut
2009).
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Como se ha expuesto en esta seccién, algunos de nuestros participantes no ven con bue-
nos ojos ese paso continuo de una lengua a otra dependiendo de la situacién, tan habi-
tual en muchas sociedades plurilingties, y todavia ven peor que cada uno utilice sistemati-
camente una lengua en conversaciones en las que todos los interlocutores son bilingUes.
Este tipo de situaciones genera incomodidad en muchos hablantes, sean éstos nuevos ha-
blantes o nativos, tengan un alto nivel de competencia, o no. Las razones pueden ser di-
versas: por un lado, la ideologia del monolingdismo conduce a muchos hablantes a pensar
gue el uso simultaneo de mas de una lengua es una «mala» interferencia interlingtistica;
por otro, los vascohablantes conscientes de la situacion de desventaja del euskera temen
gue en este tipo de practicas el euskera lleve siempre las de perder, debido a la presion del
castellano, o que se acabe creando una especie de lengua mixta tipo Spanglish, que a la
larga conlleve la pérdida definitiva del euskera (Sarasola 1997: 8). La ideologia del temor a
la pérdida del euskera influye directamente en estas creencias. No obstante, con frecuen-
cia estas creencias no permiten ver lo beneficioso que puede ser para los hablantes con
competencia limitada recurrir al castellano en momentos puntuales, para después volver
al euskera. Para quien aln necesita apoyo para utilizar el euskera es muy necesario poder
hacerlo sin recibir castigo social alguno. Es mas, si no se pueden utilizar ambas lenguas, es
decir, cada uno la suya, en las conversaciones con bilinglies pasivos, la Unica alternativa es
que la conversacion se desarrolle enteramente en castellano. Por tanto, para algunos, ha-
blar en las dos lenguas puede resultar ser la Unica estrategia para poder usar el euskera,
para empezar a hablar en euskera.

En cuanto a la alternancia de cédigo practicada por los jévenes en situaciones coloquiales
entre amigos, al igual que en otras lenguas, los jévenes necesitan una variedad propia que
les permita expresar su identidad y diferenciarse del resto de colectivos (adultos, nifos...).
Este acto de resistencia debe ser considerado con naturalidad por la sociedad, y no es con-
vieniente que sea castigado.

En todos estos casos es necesario evitar actitudes excesivamente prescriptivistas con res-
pecto a las situaciones coloquiales.
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4.6. Perfiles de nuevos hablantes segun el uso

Una vez descritos los patrones de uso, claves y practicas linguisticas de los participantes
de nuestra muestra, a continuacién se procede a la descripcion de los perfiles que he-
mos identificado segun el uso del euskera.

4.6.1. Variables y procedimiento para identificar los perfiles

La primera variable utilizada para explicar los perfiles de los participantes ha sido la ca-
tegoria Cuanto (cantidad de uso). Se han determinado tres niveles de uso del euskera:
mucho (que incluye a quienes «viven en euskera»), bastante y nada o poco. Se ha clasifi-
cado a los participantes en esas tres categorias teniendo en cuenta, por un lado, la infor-
macion que han declarado los propios participantes sobre su uso en las mesas de discu-
sion y entrevistas individuales, en concreto la informacién codificada como Uso-Cuénto,
Uso-Contexto situacional y Uso-Gestidn; por otro, se han tenido en cuenta las respues-
tas sobre el uso general y las redes relacionales del cuestionario que se pasé a cada par-
ticipante con el objetivo de recoger informacién sociodemografica (Anexo 1).

Dado que las posibilidades de utilizar la lengua vienen determinadas en gran medida por
el contexto sociolingiiistico, ésta es la segunda variable utilizada para clasificar a los par-
ticipantes: contexto favorable (>60% de vascohablantes: Artea, Bermeo, Busturia, Zeanuri,
Dima, Igorre, Tolosa, Zumaia, Oiartzun, Usurbil); contexto intermedio (30-60%: Donostia,
Galdakao, Lasarte-Oria, Errenteria); y contexto adverso (<30%: Bilbo, Getxo, Sestao, Tra-
pagaran, Erandio, Leioa, Vitoria-Gasteiz). Se ha constatado que quienes viven en contextos
intermedios y en contextos adversos tienen experiencias parecidas.

El tercer criterio utilizado para determinar los perfiles han sido las redes relacionales en
euskera con que cuentan los participantes, distinguiéndose si tienen muchas redes soli-
das y significativas, pocas o ninguna. Esta informacién se ha recogido a partir de lo ma-
nifestado por los propios participantes en los grupos de discusion y las entrevistas indivi-
duales, y de lo escrito en el cuestionario pasado posteriormente (Anexo 1).

Por ultimo, la cuarta variable utilizada para determinar los perfiles ha sido su actitud
proactiva o reactiva y su adhesion al euskera, informacion codificada como Valores
y bajo otras categorias que recogen los valores y actitudes hacia el euskera.

4.6.2. Ocho perfiles de nuevos hablantes seqgun el uso

Los participantes de nuestra muestra se han clasificado en 8 perfiles, segun las varia-
bles cantidad de uso, contexto sociolinglistico, redes y actitud proactiva/reactiva. (Ver el
Diagrama de Perfiles de Uso al final del capitulo.)
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4.6.2.1. PRIMER PERFIL DE USO

Los participantes clasificados en el primer perfil son personas de mas de 40 aios que
han aprendido el euskera en el euskaltegi pero también en la calle. Utilizan mu-
cho el euskera en su vida cotidiana e incluso puede decirse que algunos de ellos «vi-
ven en euskera». Viven en un contexto favorable y tienen muchas redes vascoha-
blantes solidas y significativas, a menudo formadas por vascohablantes nativos.
En sus opciones linglisticas se observa gran conciencia y adhesion al euskera y una
clara actitud proactiva para el uso.

Ademas, los sujetos reunidos en este perfil tienen estas otras caracteristicas en co-
mun: competencia y fluidez objetivas buenas o muy buenas; la mayoria se acer-
can mucho a una variedad dialectal; y sus procesos de aprendizaje y uso estan es-
trechamente relacionados, es decir, su uso del euskera ha ido aumentando a medida
gue iban aprendiendo y, del mismo modo, el uso les ha supuesto un buen aprendi-
zaje. Por ultimo, dan al euskera un gran valor integrador y algunos también identi-
tario.

Pertenecen a este perfil doce participantes.

4.6.2.2. SEGUNDO PERFIL DE USO

Cumplen todas las caracteristicas del primer perfil, excepto la edad y el modo en que
han aprendido euskera: los sujetos del segundo perfil tienen menos de 40 afos y han
aprendido euskera por inmersiéon escolar. Por lo demas, también utilizan mucho el
euskera, viven en un contexto favorable, cuentan con redes sélidas y significati-
vas, tienen conciencia y adhesion hacia el euskera y muestran una actitud proac-
tiva. Ademas, poseen competencia y fluidez objetivas buenas o muy buenas, se
acercan a una variedad dialectal, y muchos conceden al euskera valor integrador e
identitario.

Pertenecen a este perfil ocho participantes.

4.6.2.3. TERCER PERFIL DE USO

Los participantes del tercer perfil son jovenes y han aprendido euskera por inmer-
sion. Utilizan mucho el euskera, viven en un contexto favorable y tienen redes sé6-
lidas y significativas. Sin embargo, a diferencia del 2.° perfil, no poseen gran con-
ciencia y adhesion hacia el euskera y muestran una actitud reactiva: Como viven
en un contexto favorable, utilizan mucho el euskera en respuesta al contexto, pero no
es seguro que en un entorno adverso sus opciones linguisticas fueran en favor del eus-
kera.

Pertenecen a este perfil tres participantes.
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4.6.2.4. CUARTO PERFIL DE USO

Los participantes del cuarto perfil utilizan poco o muy poco el euskera, aunque viven
en un contexto favorable. Desconocemos si realmente tienen redes solidas y significa-
tivas en euskera. Este grupo es variopinto en cuanto a la motivacion y adhesiéon hacia el
euskera; incluso estando concienciados, algunos declaran tener un sentimiento tibio. En-
tre ellos es comun poseer un nivel medio de competencia objetiva y subjetiva (au-
topercepcion).

Pertenecen a este perfil cinco participantes.

4.6.2.5. QUINTO PERFIL DE USO

Los participantes del quinto perfil utilizan el euskera mucho o bastante, aunque viven
en un contexto adverso, gracias a que cuentan con algunas redes significativas en
el ambito familiar y laboral. Asimismo, tienen gran conciencia en relacion al euskera y
muestran una gran actitud proactiva en sus opciones. Comparten las siguientes carac-
teristicas: competencia y fluidez objetivas buenas o muy buenas; adjudican valor
identitario al euskera, si bien formulado de distintas maneras; muchos han cambiado de
lengua de relacion dentro de la familia y podemos pensar que tienen redes sélidas forma-
das por vascohablantes nativos familiares. Todos los sujetos de nuestra muestra reunidos
en este perfil son adultos y aprendieron euskera como L2; en nuestra muestra no hay
ningun joven de modelo de inmersién que, viviendo en un contexto adverso, tenga redes
vascohablantes significativas y utilice mucho el euskera con una clara actitud proactiva.

Pertenecen a este perfil seis participantes.

4.6.2.6. SEXTO PERFIL DE USO

Como en el quinto perfil, los participantes del sexto perfil viven en un contexto ad-
verso pero, en este caso, utilizan poco el euskera, normalmente en un Unico ambito
(en el trabajo, con los hijos, con ciertos amigos), pero sin que el uso del euskera en ese
ambito esté completamente garantizado. Pueden mostrar en sus opciones una actitud
proactiva (en distinta medida) o reactiva; por ejemplo, han manifestado que siempre ha-
blan en euskera a los nifos, en la administracién publica o en los comercios si ven el car-
tel «<Hemen euskeraz» («Agui en euskera»), o que se esfuerzan por hablar en euskera en
el trabajo.

Asimismo, comparten las siguientes caracteristicas: sienten adhesién hacia el euskera
y pena o frustraciéon por no hablar mas en esta lengua, y muchos tienen competencia
y fluidez medias. En este grupo hay tanto jévenes como adultos, y podria pensarse
que, si se encontraran en circunstancias mas favorables, apostarian por el euskera.

Pertenecen a este perfil trece participantes.
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4.6.2.7. SEPTIMO PERFIL DE USO

Los participantes de este perfil utilizan poco o nada el euskera. Viven en un contexto
adverso y no tienen gran conciencia del euskera, ni tampoco una actitud proactiva,
ni sentimientos de culpa por no hablarlo.

Comparten las siguientes caracteristicas: han aprendido euskera por inmersién, pero
la lengua de relacién con sus compafieros siempre ha sido exclusivamente el castellano,
y comparten una imagen del euskera asociada a la escuela. Algunos de ellos dicen
que les gustaria usarlo, pero no se observa en sus opciones ninguna acciéon que conlleve
el uso del euskera. Muchos conceden un valor instrumental a esta lengua y algunos un
tibio valor identitario.

Pertenecen a este perfil quince participantes.

4.6.2.8. OCTAVO PERFIL DE USO

Viven en un contexto adverso, tienen pocas redes vascohablantes solidas y signifi-
cativas, y han aprendido euskera por obligacidon. A pesar de ello, lo utilizan algo o
bastante en algiin ambito, pero de manera reactiva, por ejemplo, por necesitarlo en
el trabajo.

Aunque en nuestra muestra sélo hemos encontrado un participante de este perfil, cree-
mos que puede tener una presencia notoria en la sociedad.
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4.6.3. Diagrama de perfiles segun el uso

PERFIL 1

Mayores de 40 anos.

Aprendizaje en el euskaltegi'y en la calle.

Usan mucho el euskera.

Viven en contextos sociolingisticos favorecedores.
Tienen muchas redes y significativas.

Conciencia y adhesion al euskera altas.

Valor integrador del euskera; a menudo también
identitario.

Actitud proactiva a favor del euskera.

Alta competencia y fluidez, y muchos también la
variedad local.

PERFIL 3

Jévenes.

Aprendizaje en modelo de inmersion.
Utilizan mucho el euskera.

Viven en contextos sociolinglisticos fa-
vorecedores.

Tienen muchas redes y significativas.
Poca conciencia y adhesion al euskera.
e Actitud reactiva hacia el euskera.

PERFIL 4

Utilizan poco el euskera.
Viven en contextos sociolingisticos favorece-
dores.

Perfil diverso en lo que se refiere a motivacio-
nes y nivel de adhesion al euskera.
Nivel de competencia media.
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PERFIL 5

Adultos.
Usan el euskera mucho o bastante.
Viven en contextos sociolingisticos adversos.

Conciencia alta hacia el euskera.
Actitud proactiva a favor del euskera.
Competencia y fluidez altas.

Valor identitario del euskera.

PERFIL 6

Tanto jovenes como adultos.

Usan poco el euskera.

Viven en contextos sociolinguisticos adversos.
Algunos tienen actitud proactiva; otros reactiva.

Adhesion al euskera y sentimiento de frustra-
cion por no poder usarlo.

Nivel de competencia media.

En condiciones mas favorecedoras harian una
apuesta a favor del euskera.

PERFIL 7
¢ No usan el euskera en absoluto o casi nada.

Tienen algunas redes relacionales vascohablantes.

e \iven en contextos sociolinguisticos no favorecedores.

e No tienen apenas conciencia ni adhesién al euskera, ni
actitud proactiva, ni se sienten culpables/responsables.

e Han aprendido en modelos de inmersién pero la relacion

con sus companeros ha sido siempre en castellano.

e Actitud reactiva, aunque a algunos les gustaria usar mas.
e Para muchos, valor instrumental del euskera sobre todo.

PERFIL 8

Usan el euskera, incluso bastante,
pero por presion externa.
Viven en contextos sociolinguisticos

no favorecedores.

No tienen redes relacionales vasco-
hablantes significativas.

Se han sentido obligados a aprender
euskera.
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5

Politica lingUistica familiar

El dmbito de la familia, por el valor emocional, intimo y significativo que tiene para la
persona, es especialmente relevante de cara a la adhesion al euskera y a su uso. En este
capitulo trataremos el modo en gue se gestionan las lenguas dentro de la familia y los
distintos modelos de transmision del euskera a los hijos e hijas. Las ideas expuestas pro-
vienen de las categorias Practicas linguisticas: uso y Practicas lingdisticas: transmision del
arbol o diagrama de temas.

Pretendemos responder a las siguientes cuestiones:

— ¢Cudles son los patrones de uso dominantes en las familias de los nuevos hablantes
de euskera?

— ¢Qué lengua se prefiere en las relaciones con los miembros de las familias de los nue-
vos vascohablantes? ;Es posible cambiar la lengua de relacién entre los miembros de
la familia?

— ¢Cuales son los principales modelos de transmisién linguistica? ; Cuales son los mas
frecuentes?

— ¢Los nuevos vascohablantes estan transmitiendo el euskera como L1? ;Los jévenes
transmitirdn el euskera a sus hijos e hijas? ;Cuales son las claves para que la transmi-
sion en la familia se dé?

— ¢Cuadles son las ideologias que fundamentan las decisiones que se toman en el seno
familiar?

Las practicas linguisticas dentro de la familia son especialmente interesantes, ya que
muestran hasta qué punto los nuevos hablantes de euskera han asumido esta lengua
en sus relaciones mas intimas. Como se ha mostrado en el apartado 4.2.2, es muy dificil
cambiar los habitos lingUisticos en las relaciones intimas y no todos los nuevos hablan-
tes lo han conseguido, a veces porque algunos miembros de la familia no saben euskera
y por tanto es imposible hablar en euskera con ellos, pero en otros casos porque, a pe-
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sar de que todos los miembros del nucleo familiar (hermanos, hijos o pareja) son vasco-
hablantes, se percibe como un obstaculo insalvable cambiar la costumbre establecida de
hablar en castellano; otras veces ni siquiera se plantea.

Ademas, ha de tenerse en cuenta que la(s) lengua(s) que se utiliza(n) en las relaciones
con los hijos tienen un impacto directo en la transmision. La opcién de lengua con los
hijos determina el modelo de transmisién y la politica lingtistica familiar. Es habitual que
la politica linguUistica familiar sea decidida en el momento de tener descendencia, a me-
nudo previa cierta reflexion. Se trata esta de una decision de gran importancia en el caso
de los nuevos hablantes.

Un estudio basado en una encuesta (Villanueva 2013) realizada a 138 padres y madres
nuevos hablantes que viven en en el entorno del Gran Bilbao —un contexto que consi-
deramos muy adverso (alrededor de 20% de vascohablantes)— que aprendieron euskera
en el modelo D de inmersion total, muestra que el 73% habla exclusivamenten en euskera
con sus hijos cuando estan a solas con ellos, y que el 23% les habla tanto en castellano
como en euskera. Los resultados de esta investigacidon son positivos para el desarrollo y
normalizacién del euskera; sin embargo, hay que tomar los resultados con prudencia: sin
duda, muestran la importancia que los padres y madres nuevos hablantes dan a la trans-
mision familiar del euskera como L1, pero hay que resefiar que se hizo una Unica pre-
gunta directa a los padres (sobre lo que creen que hacen o su intencién), que produce
una fotografia fija y que, por tanto, pueden haber quedado ocultas las complejidades
gue caracterizan la gestion lingUistica en el seno familiar.

Otro estudio cuantitativo (Jauregi 2015) muestra una visiéon mas pesimista. Se trata de
una encuesta realizada a 162 jovenes de Lasarte-Oria de entre 13 y 24 afios que han
cursado sus estudios en el modelo D de inmersion total. Esta investigacion ha eviden-
ciado el impacto directo sobre el nivel de competencia, el uso, y el apego hacia el euskera
que tiene el hecho de que la transmisién sea por parte de ambos progenitores, de uno
s6lo, o que el euskera no se transmita en el seno de la familia. Los mejores resultados en
las tres variables se dan cuando el euskera se ha aprendido en la familia con ambos pro-
genitores y los peores cuando se ha aprendido exclusivamente en el colegio. Estos da-
tos llevan al investigador a cuestionar si aguellos nuevos hablantes que han aprendido el
euskera exclusivamente en la escuela transmitiran la lengua en su familia.

Habida cuenta de la complejidad de la cuestion, consideramos necesario completar los
datos cuantitativos con otros de caracter cualitativo, asi como tratar el tema de la trans-
mision desde la perspectiva de la politica lingdistica familiar, tal y como lo haremos en el
apartado siguiente.

En este capitulo, por tanto, se presentan las practicas lingiisticas en el seno de la familia
donde hay uno o mas nuevos hablantes. Primeramente analizaremos los distintos patro-
nes de uso de lenguas de los participantes en sus relaciones con los hermanos que han
aprendido euskera como ellos, con la pareja, y con los hijos. A continuacién, y centran-
donos ya en este Ultimo grupo, estudiaremos los modelos de transmision familiar encon-
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trados, habida cuenta de la importancia capital de este dato para el desarrollo del euskera;
concretamente, si los nuevos hablantes de euskera estan transmitiendo esta lengua
como L1 en su familia; en el caso de los jévenes, si tienen intencion de harcerlo; y tam-
bién analizamos las dificultades e inconvenientes para la transmisién.

Las cuestiones que trata este capitulo son las siguientes:

5.1. La transmision y la Politica Linguistica Familiar
5.2. La gestion de las lenguas en la familia

5.2.1. Entre hermanos, sobre todo en el caso de los jévenes
5.2.2.Con la pareja

5.3. Modelos de transmision en la familia

5.3.1. En la familia se transmite Unicamente el euskera

5.3.2. En la familia se transmiten las dos lenguas

5.3.3. El euskera no se transmite en la familia, pero si a través de la educacién
como L2

5.3.4. Razones y dificultades para la transmisién del euskera como L1

5.3.5. Razones para la transmisiéon del euskera como L2

5.3.6.Modelos de transmisién que prefieren los jovenes

5.1. La transmision y la Politica Linguistica Familiar

En el contexto de los intentos de revitalizacion de lenguas minorizadas, expertos como
Sanchez Carriéon (1987) para el contexto vasco, y Fishman (1991) a nivel internacional,
consideran la transmision intergeneracional de la lengua materna como elemento fun-
damental. En opinidon de este Ultimo (1991: 113), para la revitalizacién de una lengua
minorizada la clave fundamental consiste en garantizar el uso en el &mbito familiar, con
el fin de mantener al menos una diglosia estable, o, dicho con otras palabras, no consi-
dera posible que una lengua pueda mantenerse sin transmision familiar. Si bien la teoria
de Fishman ha sido criticada (véase O hifearndin 2013 para un resumen de las criticas),
y aun admitiendo que puede haber otros modos de transmisién ademas de la familia, es
innegable que la politica y practicas familiares son vitales para la revitalizacién de las len-
guas minorizadas, asi como el papel de los nuevos hablantes para integrarlas en el am-
bito familiar.

Sin embargo, la transmisién familiar no es la Unica via para la recuperacién de una len-
gua debilitada como el euskera. Un estudio etnografico sobre la transmision del euskera
en Lasarte-Oria (Hernandez 2007: 23), ha destacado la importancia de los vinculos entre
la familia y la comunidad. La investigacion se centra en el andlisis del euskera como me-
canismo de expresion de la comunidad e instrumento de relacion con el entorno, ya que
son éstos los elementos que generan las condiciones basicas para garantizar la transmi-
sién de la lengua.
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En la misma linea, otra investigacion llevada a cabo en Navarra (Kasares 2014) critica el
concepto de transmision, porque asume que la lengua pasa de generacién en generacion
dentro de la familia sin interrupcion. Asi, siguiendo el camino emprendido por otros inves-
tigadores (Schieffelin y Ochs 1986), Kasares prefiere el concepto de socializacion, reivindi-
cando el papel motor de la sociedad, de la comunidad. Su estudio analiza cémo se ha re-
cuperado el euskera en distintos tipos de familia tras haberse interrumpido la transmision
(revinculacion, original en euskera berrestekamendua), y establece tres tipos de familia segun
las actitudes, comportamientos y opciones de los padres ante la socializacion de sus hijos:

— familias plenivascohablantes (original en euskera: familia euskaldunbeteak): aquellas
gue no han visto interrumpida la transmision del euskera y cuyos miembros son en su
totalidad vascohablantes.

— familias semivascohablantes (original en euskera: familia euskaldun ez-osoak): aque-
llas en las que los hijos son vascohablantes, pero entre los progenitores y los abuelos/
as algunos son vascohablantes y otros no.

— familias neovascohablantes (original en euskera: familia euskaldunberrituak): aquellas
en las que soélo son vascohablantes los miembros de la Ultima generacién, es decir,
los hijos.

Kasares pone el foco en este Ultimo tipo de familia, no reconocido en los planteamien-
tos tradicionales de transmisién, donde la transmisién no ocurre a través de los padres,
sino de los hijos, habida cuenta de que es a través de éstos que el euskera se ha introdu-
cido en muchos hogares.

Sin duda, tanto Herndndez como Kasares aportan un nuevo modo de comprender la
transmisién. Asi, Hernandez (2015) prefiere el concepto de politica linguistica familiar
para referirse a la transmisién dentro de la familia. Opina que, para poder intervenir en la
transmision familiar, tan importante para el futuro del euskera, es necesario conocer en
profundidad la politica lingUistica que se da en las familias, es decir, las creencias y opi-
niones de los miembros de la familia respecto a la lengua, y, sobre todo, su opcién lin-
glistica ante una situacién bilingUe. En este estudio nos sumamos a esos planteamientos.
A continuacioén, se presentan los distintos modos de gestion linglistica en las familias y
los modelos de transmisién encontrados, y se exponen las ideologias que los sustentan.

5.2. La gestion de las lenguas en la familia

Para analizar la gestion linguistica dentro de la familia estudiaremos tres tipos de rela-
cién. Primeramente analizaremos la gestién de las lenguas en la relacion de nuestros
participantes con sus hermanos que, como ellos, son nuevos hablantes (5.2.1). Después
observaremos qué lenguas eligen en la relacion con su pareja (5.2.2). En estos dos tipos
de relacion, constataremos qué dificil es para algunos cambiar la lengua relacional de la
familia y cdmo para muchos nuevos hablantes la presencia de padres no vascohablantes
supone un obstaculo para el uso del euskera. Finalmente, en el apartado 5.3 se analiza-
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ran las familias con hijos: qué lengua(s) utiliza(n) los progenitores nuevos hablantes entre
ellos, qué lengua(s) estan transmitiendo a sus hijos, y por qué.

5.2.1. Entre hermanos y hermanas, sobre todo en el caso de los jovenes

La eleccion de lengua de los nuevos hablantes jovenes en las relaciones con sus herma-
nos resulta del todo relevante, especialmente en el caso en que todos los hermanos han
aprendido euskera en un modelo educativo de inmersion. A pesar de haber adquirido
el euskera desde pequefios, normalmente el castellano es la lengua de relacién Unica o
principal, especialmente en contextos mas adversos.

(174) Luego, con mi hermana a veces en euskera y otras veces, por ejemplo, en castellano, pero
sobre todo en castellano. (BI-A, 25)

Siendo la relacion con el padre y la madre en castellano, aunque los hermanos sean vas-
cohablantes, lo habitual es que en la familia se prime el castellano, con la idea de no
discriminar al padre y a la madre, como expresa el siguiente participante.

(175) Con mi hermano a veces si, a veces no, por el ambiente de casa y porque mis padres no
entienden (Gazte-GE-A, 127)

(176) Los padres muchas veces piensan, igual pues, por ejemplo, yo tengo un hermano peque-
fo y, bueno, desde crio me han dicho a ver por qué no..., 0 sea, que los dos sabemos eus-
kera y a ver por qué no hablamos en euskera en casa. Pero bueno, a ver, ellos también, o
sea, ellos no saben, no hablan euskera,y entonces, pues, da miedo o vergiienza pues estar
en casa y hablando en euskera con mi hermano y luego entra mi madre a la habitacion y
no entiende nada, asi que... (Gazte-BI-C, 114)

A pesar de que los dos progenitores de la Ultima cita son castellanohablantes monolin-
gles, han transmitido a sus hijos/as una actitud positiva hacia el euskera y les animan a
gue hablen en euskera entre ellos, como manifiesta este participante en su testimonio.
Cuando se le ha preguntado a Gazte-BI-C sobre las razones por las que sus padres le es-
colarizaron en la ikastola, menciond valores identitarios y que lo hicieron porque ellos no
habian tenido ocasion de aprender. Aun asi, a pesar de la actitud favorable del padre y
la madre, los hermanos se sienten incdbmodos hablando en euskera delante de ellos, por-
gue los dejan fuera de la conversacion.

Pero no es sélo en contextos adversos donde los hermanos y hermanas se comunican en
castellano, también lo hemos encontrado en entornos favorables, incluso entre partici-
pantes que han mostrado ser muy proactivos en sus elecciones linguisticas. Resultan in-
teresantes las razones que dan, ya que coinciden con las aducidas por los participantes
gue viven en contextos adversos: la costumbre y el respeto al padre y a la madre.
Veamos las explicaciones de estos jévenes de Tolosa y Zeanuri:
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(177) En casa siempre en castellano,y con mi hermano, aunque mi hermano habla euskera, con
mi hermano siempre en castellano; al final, en casa se ha creado esa costumbre y ya es
dificil que cambie. (TO-C, 65)

(178) A mi también me pasa, por ejemplo, mi hermano —tengo un hermano que es cuatro anos
mas joven,y también sabe euskera—, los dos hemos nacido aqui, pero nos hemos acostum-
brado a hablar en castellano en casa y, entonces, con él siempre hablo en castellano, aun-
que estemos los dos solos, hablo en castellano. Pero, por ejemplo, si estamos en el pueblo,
él con sus amigos y yo con los mios, le hablo en euskera, pero lo demas, siempre en caste-
llano. Pues podriamos hablarnos en euskera perfectamente, pero igual por respeto a que
mi madre y mi padre no van a entender, pues, nos hemos acostumbrado a hablar en caste-
Llano desde pequenos; pues ahora, no sé, no me sale hablar en euskera. (ZEA-B, 121)

El respeto a los progenitores ha sido frecuentemente mencionado como razén para ha-
blar en castellano con los familiares vascohablantes y, una vez establecido el castellano
como lengua de relacion, es muy dificil cambiar ese habito. En el caso de jovenes que vi-
ven en pueblos de contexto favorable como Zeanuri o Zumaia, emplean ambas lenguas
con los hermanos: en casa castellano, y en la calle euskera, como es normal entre los jo-
venes de es0s municipios.

(179) Mis padres vinieron aqui como emigrantes por el trabajo, a trabajar, uno de Castilla y el
otro de Extremadura. Entonces, en casa siempre hablamos en castellano, y en la escuela
solo en euskera. Entonces, en casa no podiamos hablar en euskera, porque mi padre y mi
madre no entienden, ellos no saben euskera, llevan aqui unos 40 afnos y no quieren, no
tienen ningun interés. Y entonces, cuando llegabamos a casa no se podia hablar [euskera],
entre mi hermana y yo,y nosotras siempre hemos hablado en euskera en la escuela, en la
calle y todo / Si, sobre todo cuando estamos con nuestros padres, pues, al final, por res-
peto, ellos eso nos decian de pequenas, que por respeto no podiamos hablar en euskera
delante de ellos. Y asi seguimos. Y entre mi hermana y yo en casa seguimos en castella-
no. (ZU-C, 34/35)

(180) Mi hermana, joe, siempre juntas, (...) siempre, y, por ejemplo, con ella, ahora vivimos las
dos solas en casa y muchas veces hablamos en euskera, y a lo mejor nos cambiamos al
castellano vy, pero es inconsciente, depende de qué estemos hablando o lo que sea. Pero
yo, mi hermana se llama Carmen, y yo en castellano le llamo Mamen, porque, como de
pequena hablaba en castellano y no me salia decir Carmen, pues Mamen. Y, ahora, cuan-
do hablo en euskera le llamo Carmen, pero es que, si estoy hablando en castellano con
ellay le tengo que llamar, me sale Mamen.' (ZU-D, 49)

Estos dos ultimos casos son interesantes porque muestran el uso también del euskera
entre hermanos, es decir, porque muestran la muda mas dificil: el cambio de habito lin-
guistico entre familiares y la inclusién del euskera en su repertorio familiar. Ademas de
casos de jovenes que han aprendido euskera por inmersion y viven en un entorno favo-
rable, también algunos de los que aprendieron euskera de adultos han sido capaces de
cambiar la lengua de relacion con sus hermanos y hermanas a favor del euskera, tanto
en contextos favorables como Zumaia, Azkoitia o Baztdn, como en contextos mas adver-
sos como Bilbao, segun constatamos en las citas siguientes:

' Por razones de confidencialidad hemos cambiado los nombres.
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(181) Entre mi hermano y yo siempre habiamos hablado en castellano, hasta que aprendimos
los dos. Ahora los dos vivimos en Zumaia, y ahora nuestra relacion es en euskera, asi. Y si
alguna vez empezamos en castellano, por la gente o asi, es un poco raro, si, si, si. Yo ya he
cambiado la costumbre, ya en euskera.Y ahora el castellano [lo uso] muy, muy, muy poco,
algo en el trabajo... si tienes que salir fuera y eso... pero aqui, en Zumaia al menos, sobre
todo, sobre todo, pues en euskera. (ZU-F,117)

(182) Sin embargo, en mi familia todos somos, bueno, de nacimiento, castellanohablantes, la
familia. Y todos, pues, bueno, por distintas razones, o por aficion, o por ganas, o por el
trabajo, como en mi caso, hemos aprendido euskera y hoy en dia hay dos hermanas y un
hermano, y con ellos siempre hablo en euskera, o sea, entre nosotros siempre hablamos
en euskera, siempre. Hombre, mi hermano vive en Azkoitia, normal, una hermana vive en
Baztan, también una zona bastante vascohablante, pero mi otra hermana vive cerca de
aqui, cerca de Bilbao, en una zona no vascohablante, pero esa costumbre, no sé, a decir
verdad, no me acuerdo cuando empezamos a hacer eso. (BI-C, 26)

5.2.2. Con la pareja

La lengua o lenguas gue se establecen en la relacién con la pareja tiene gran impacto en las
posibilidades de uso del euskera del nuevo hablante, y es especialmente relevante en la de-
cisién sobre la lengua que se transmitira a los hijos, como expondremos en la seccién 5.3.

Para el analisis de las practicas lingUisticas dentro de la pareja, primeramente hay que te-
ner en cuenta si la pareja del nuevo hablante es bilinglie o monolingle. Cuando la pa-
reja es vascohablante nativa es frecuente que el euskera se convierta en la lengua fa-
miliar, incluso aunque en la relacién interna de la pareja también se utilice el castellano:

(183) No, bueno, pues casi siempre [en euskera]. A ver, también hay momentos, ;no? Nosotros
tenemos dos hijas, y con las hijas hemos hablado en euskera, por supuesto. Pero luego,
bueno, hay otros momentos en que también utilizamos el castellano; entonces, depende,
a veces no sabes por qué te sale, hay detalles, no sé... (ZEA-D, 116)

Como manifiesta el participante ZEA-D en esta cita, aun en los casos en que se decide
transmitir el euskera a los hijos y se les habla en euskera siempre o casi siempre, es habitual
emplear las dos lenguas con la pareja. De hecho, muchos participantes han manifestado
gue, al igual que con los hermanos, cambiar el habito lingUistico con la pareja resulta dificil
(véase 4.2.2) y que no han cambiado la lengua de relaciéon o que utilizan las dos lenguas.

Cuando ambos miembros de la pareja son nuevos hablantes, entre nuestros sujetos
hay algun caso en el que se ha producido el cambio de lengua, como en el caso de éste
de Vitoria-Gasteiz:

(184) Y a partir de ahi, pues, me casé, mi pareja sabia menos que yo, pero aun asi se esforzo y,
al final, el euskera se convirtié en la lengua entre nosotros. Tuvimos hijos, ellos también
tienen como lengua materna el euskera y a partir de ahi, pues, bueno, mayormente en
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nuestra familia se habla en euskera. No sélo en nuestra casa, pues, una de mis hermanas
también sabe, su hijo también, y entonces, pues bueno, pues hablamos todo en euskera
con bastantes miembros de la familia. (GA-A, 10)

No obstante, en nuestra muestra son mas los que siguen optando por el castellano en
su relacién de pareja.

(185) Mi marido y yo, o sea, nosotros nos hemos conocido en castellano, o sea, nuestra lengua
natural, entre los dos es el castellano; pero, bueno, en casa hablamos en euskera y eso,
pero, bueno, luego, entre nosotros, pues nos sale decir algo en castellano. (ZEA-F, 109)

Finalmente, cuando la pareja no es vascohablante o tiene un nivel de competen-
cia bajo, el castellano sigue siendo la lengua de relaciéon de la pareja, como es de espe-
rar, aunque se transmitan ambas lenguas en la familia, en cuyo caso la responsabilidad
de la transmisién queda en manos del nuevo hablante.

Como veremos en la seccion siguiente, a la hora de determinar los modelos de transmi-
sién han de tenerse en cuenta las elecciones lingUisticas que se dan dentro de la pareja.

Hay que poner en valor la politica linguistica en favor del euskera adoptada en las familias
de muchos nuevos hablantes: teniendo en cuenta que cambiar la lengua de relacién con
los hermanos y con la pareja resulta muy dificil, el hacerlo demuestra un gran compromiso
hacia del euskera. También lo es que los padres no vascohablantes promocionen el uso del
euskera entre sus hijos en su presencia.

5.3. Modelos de transmision en la familia

Diversos modelos se han utilizado para describir la transmisién familiar. Por ejemplo, Ro-
maine (1995: 183-188), teniendo en cuenta la L1 de los progenitores, la lengua domi-
nante en el entorno y la estrategia linglistica utilizada por los padres, determina seis
modelos diferentes de transmisién, entre los que se encuentran el modelo One parent-
one language (Cada progenitor una lengua, normalmente cada cual su L1) y el modelo
One language-One environment (Una lengua-Un ambiente, en el que ambos progenito-
res hablan a los hijos en la lengua que no es dominante fuera de la familia).

La siguiente tabla recoge los modelos de transmisiéon encontrados en el estudio cualita-
tivo entre nuestros sujetos progenitores. En todos los casos al menos uno de los proge-
nitores es nuevo hablante (nuestro sujeto). Las opciones que no son posibles aparecen
marcadas en gris; cuando una opcién aparece marcada con una x quiere decir que no se
ha encontrado en nuestra muestra pero que es posible que exista en la sociedad.
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Tabla 2

Modelos de transmisiéon cuando al menos uno de los progenitores
es nuevo vascohablante

Modelo de transmisién

en la familia

Presencia de las lenguas en la familia
(uso de las lenguas por parte de los
progenitores)

L1 del otro progenitor

Se transmite
Unicamente el
euskera
(véase 5.1.1.)

La presencia del castellano es es-
casa o nula: la lengua familiar es
el euskera

Vascohablante nativo/a

Nuevo/a vascohablante

Las lenguas de relacién con la pa-
reja son el euskera y el castellano,
en distinta medida

Vascohablante nativo/a

Nuevo vascohablante

La relacién con la pareja se desa-
rrolla en castellano

La pareja vascohablante nativa

Los dos nuevos vascohablantes

Se transmiten las
dos lenguas
(véase 5.1.2.)

Cada progenitor transmite una
lengua (a veces condicionado por
el nivel de competencia)

Vascohablante nativo/a

Nuevol/a vascohablante

Castellanohablante monolingtie

Los dos progenitores transmiten
las dos lenguas (ambos bien)

Vascohablante nativo/a

Nuevol/a vascohablante

En la familia no
se transmite el
euskera

(véase 5.1.3.)

Los dos progenitores hablan en
castellano entre ellos y con los
hijos/as

Vascohablante nativo/a

Nuevol/a vascohablante

Castellanohablante monolingtie

5.3.1. En la familia se transmite unicamente el euskera

Algunos de los participantes que son padres o madres han contado que decidieron
transmitir Unicamente el euskera dentro de la familia, es decir, que optaron por una po-
litica monolingUe. La razon de tal decisién es garantizar que los hijos aprendan «bien»
el euskera; explican que la escasa presencia del euskera en la sociedad les ha llevado a
adoptar una politica monolingle que compense la presién social del castellano.

(186) Actualmente intento vivir en euskera, pues, en todos los campos, lo intento en todos los
sentidos. Entonces, hoy en dia el euskera es mi lengua preferente, para todo, también con
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mis hijos; tengo hija e hijo y nuestra relacion es en euskera, la lengua materna de mis hi-
jos es el euskera. Mi marido habla en euskera, por el lado de mi marido toda la familia,
entonces, hablamos en castellano con mi familia (...) Entonces lo que a nosotros se nos
hace extraino o raro es, pues, cuando estamos en contacto con mi familia o con mi mun-
do. / Hoy en dia, por ejemplo, yo, sobre todo desde que tuve a mis hijos, tengo claro que
si el euskera no tiene prioridad, tienden a usar el castellano. Y pienso que de pequenos
cuanto menos contacto tenga su mundo con el castellano, mejor, mejor para ellos. (BE-C,
17/453)

BE-C tomd la determinacién de transmitir Unicamente el euskera en su familia, en un
contexto dominantemente vascohablante y con una pareja vascohablante nativa. Sin
embargo, como se ha dicho anteriormente, en circunstancias méas adversas como puede
ser, por ejemplo el entorno de Vitoria-Gasteiz y con una pareja que también es nueva
hablante, hay quien ha tomado la misma decisién. Veamos el siguiente testimonio:

(187) Me casé con mi pareja, mi pareja sabia menos [euskera] que yo, pero aun asi se esforzo vy,
al final, el euskera se convirtié en la lengua entre nosotros, nuestros hijos, ellos también
tienen como lengua materna el euskera, y a partir de ahi, pues, bueno, mayormente en
nuestra familia se habla en euskera. No sélo en nuestra casa, pues, una de mis hermanas
también sabe, su hijo también, y entonces, pues bueno, pues hablamos todo en euskera
con bastantes miembros de la familia. (GA-A, 15)

En este caso, el participante GA-A y su pareja eligieron cambiar la lengua de relacion
entre ellos y, posteriormente, transmitieron Unicamente el euskera a los hijos que fue-
ron teniendo. En cierto sentido, este modelo se asemeja mucho al modelo En casa /a
lengua no dominante (Una lengua-Un ambiente, Romaine 1995): en el seno familiar se
utiliza y transmite una lengua con escasa presencia social con la intencion de compen-
sar el reducido acceso a la misma. No obstante, en el caso del euskera este modelo de
transmisién no es exactamente igual, ya que los nifios utilizan el euskera también en el
ambito escolar.

Incluso en los casos en que se decide transmitir a los hijos Unicamente el euskera en el
ambito familiar, pueden darse distintos niveles de presencia del euskera y del castellano
en las relaciones familiares cotidianas: en algunos casos, la presencia del castellano es
muy pequena o nula, hasta el punto de que resulte extrano hablar en castellano den-
tro de la familia. Normalmente, en estas familias la pareja de nuestro sujeto nuevo ha-
blante tiene el euskera como L1 y nuestro sujeto nuevo hablante ha renunciado a trans-
mitir su L1 a sus hijos, mientras que en otros casos ambos progenitores son nuevos
hablantes, como hemos visto en las dos citas anteriores.

(188) Hablamos en castellano con mi familia, con los de mi parte, en la actualidad, normalmen-
te, si, por teléfono, tanto cuando vamos a su casa, como cuando vienen ellos, entonces lo
que a nosotros se nos hace extraio o raro es, pues, cuando estamos en contacto con mi
familia o con mi mundo / porque yo dejo a mi padre fuera de la conversacion, conscien-
temente. Mi padre, cuando nosotros estamos hablando, él se queda fuera, y con mis hi-
jos también. En algun momento mi padre me ha llegado a decir, «cuidado, que no van a
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saber bien castellano, cuidado que estos crios no hablan en castellano, conmigo no ha-
blan». Y, claro, mi padre estaba [incdmodo] con eso en un tiempo, cuando los crios eran
pequenos, y «aitite, ekarri ez dakit zer» [«abuelo, trae no se qué»],y «no entiendo, ;me di-
ces, por favor?» Y el nino, pues no sabia [decir en castellano].Y ésa fue una decision per-
sonal, no ensenarles castellano, porque, claro, para mi padre, pues si, «xensénales euskera,
muy bien, pero también castellano».Y ésa fue una decisién, porque en un momento dado,
pues, pensé, «no, castellano ya saben, ya hablaran en castellano». No, de mi no van a
aprender castellano, algun dia si,algun dia si./ Tengo una cunada de Madrid, mi hermano
se caso en Madrid y vive en Madrid, y, entonces, cuando estan ellos, pues, cuando estamos
en la mesa o en ambiente familiar, hablar en euskera supone dejar a algunos al margen,
claramente, a propésito, a propésito. / Hoy en dia, por ejemplo, yo, sobre todo desde que
tuve a mis hijos, tengo claro que si el euskera no tiene prioridad, tienden a usar el caste-
Lllano.Y pienso que de pequenos cuanto menos contacto tenga su mundo con el castella-
no, mejor, mejor para ellos. (BE-C,17/429/440/453)

(189) Igual escuchas eso, pues eso, la famosa frase «;qué estaréis diciendo?» [en castellano en el
original],y tu siempre tienes que decirles, «pues nada sobre vosotros». Yo pienso que para
eso la gente también, pues, no sé, tiene que acostumbrarse a oir euskera. TU nunca quieres
molestar, ;no? Igual, pues, tu madre no sabe euskera y la que te dice eso es tu madre. Pero
ella sabe que esa también es tu lengua y tiene que aceptarlo, y lo acepta. A veces a lo me-
jor un poco... a lo mejor, no sé,a mi padre,a mi madre, al principio igual se les hacia duro,
pero, no lo percibi asi, yo creo, ellos también se esfuerzan a veces, ya sabes cdémo son los
abuelos, pues en decir a los nifos «ura» [«agua»] y palabras asi. (GA-A, 11)

La idea de excluir o dejar fuera a los familiares ha aparecido sobre todo en el con-
texto de la transmision familiar: parece que, cuando esta en juego que los hijos apren-
dan euskera, hay familias que conscientemente han adoptado una politica que consiste
en hablar en euskera a los hijos siempre (o siempre que sea posible), con el propésito de
proteger el euskera en la familia.

En otros casos, y aunque se haya decidido transmitir Unicamente el euskera a los hijos,
entre los dos miembros de la pareja se utiliza tanto el euskera como el caste-
llano, como ya vimos en el apartado anterior (5.2). Es decir, las dos son las lenguas de
relacion de la pareja —incluso puede que domine el castellano—, por lo que los hijos
también oyen castellano en casa, aunque a ellos siempre se les hable en euskera. Como
ya deciamos en la seccién 4.2.2, en las relaciones con personas cercanas, sobre todo con
la pareja, es muy dificil cambiar la lengua de relaciéon y muchas parejas no lo han hecho.
Veamos esta otra cita:

(190) Si,yo también tengo hijos y es verdad, bueno, con mis hijos, en mi caso, siempre hablo en
euskera, pero siempre. Con mi mujer igual no, igual porque en su momento empezamos,
pues, en castellano, en euskera,y en euskera, en castellano, y, bueno, muchas veces habla-
mos en castellano. Pero aunque hablemos en castellano entre nosotros, con nuestros hi-
jos siempre hablamos en euskera. (TO-A, 40)

Podria pensarse que cuando la pareja es hablante nativa de euskera podrian decantarse
por el modelo Cada progenitor una lengua (cada uno su L1), pensando en las ven-
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tajas del bilinglismo temprano; sin embargo, no es esto lo que hemos encontrado en
nuestra muestra, al menos, entre los participantes que son padres o madres (méas abajo
estudiaremos las intenciones de los jévenes relativas a la transmision). A continuacion se
exponen las reflexiones al respecto de un padre nuevo hablante cuya pareja es vascoha-
blante nativa.

(191) Tengo dos hijas. (...) Cuando eran pequenas en casa hablabamos en euskera XX [el nom-
bre de la mujer] y yo.Y a veces, XX [el nombre de la mujer] me decia, «¢tu por qué no le
hablas en castellano?» «No, ya aprenderan castellano» —toda mi familia vive alli, en la
Rioja- «No, pero cuando van alli...» Y es verdad: cuando eran pequenas iban alli, «xabue-
la»,y la abuela... 0 sea, no le entendia a mi madre, y hemos pasado malos ratos, pero ya
han aprendido castellano, entre la tele, la calle, los amigos..., ya han aprendido bien, o
sea que... Entonces, y, bueno, yo sin dudarlo, no sé si habré hecho bien o mal, pero en eso
no he tenido dudas. (ZU-B, 150)

Aunque su mujer le propuso hablar a las hijas en castellano, el participante ZU-B,
oriundo de una region fuera del Pais Vasco, renuncié a transmitir su L1 con total
convencimiento, porque sabia que sus hijas tenian garantizado el aprendizaje del
castellano fuera de la familia. Otro participante de la misma mesa redonda que ha-
bia tomado la misma decisién muestra, sin embargo, dudas sobre la misma, valo-
rando que de haberles transmitido las dos lenguas, sus hijos tendrian dos lenguas
maternas:

(192) Con los ninos y asi siempre... bueno, ciertas dudas, ;no? Claro, ves que si el padre es
aleman y la madre vasca, seguramente el padre le hablara en aleman y la madre en
euskera, y el nino aprendera los dos. Aqui tenia mis dudas,y con mi hija, pues, siempre
he hablado en euskera, desde que era pequena. Y es muy raro, bueno, ahora que ella
habla ya un poco asi con soltura y, ademas, lee mucho, no hay problema, pero siem-
pre con esa duda de como debia hablar con mi hija. Con el dominio que tengo del
castellano, joe, pues, le ayudaria un montén. Y, bueno, lo he dejado un poco a ver en
la escuela... pero no sé cémo lo va a coger. Mi hija es lista y, ademas, parece que se le
dan bien los idiomas y que no tendremos problemas, no para eso, seguramente para
aprender inglés tampoco, le gusta, pero si esa duda. Yo no he hecho como otros, como
es normal, no, cuando el padre y la madre hablan en idiomas distintos, para asegurar
que ese nino, pues, luego tenga ganado que va a tener dos lenguas maternas, ;no?
(2U,F,148)

Ademas de las motivaciones de los padres y madres, en los entornos donde el euskera
es claramente dominante puede resultar politicamente incorrecto y estar mal visto que
se hable a los nifos en castellano, lo que refuerza el modelo de transmision del euskera
Unicamente, tal y como expresa esta participante de Zumaia:

(193) Pero igual no lo has hecho porque en Zumaia esta mal visto hablar a los ninos en caste-
Llano, es muy raro y, ademas, se veria mal, dirian, «sabiendo euskera, ;qué anda hablando-
le en castellano a un nifio?» Porque en el caso del aleman o el inglés no se da ese estig-
ma. ( ZU-C, 149)
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Considerando la importancia de la lengua materna para la persona, llama la atencién el
hecho de que padres y madres nuevos hablantes renuncien a transmitirla a sus hijos, de-
mostrando un gran compromiso con el euskera. En la base de esta decision subyacen va-
rias ideologias (creencias, juicios): por un lado, pensar que, por ser el euskera una lengua
minorizada cuyo uso no esta normalizado, el &mbito familiar es uno de los pocos refugios
con que cuenta la lengua; por otro, pensar que para garantizar que los hijos la aprendan
bien, la quieran, y sientan un gran apego por ella, el euskera debe ser la primera lengua,
es decir, la lengua adquirida en la familia. (La ideologia de la lengua materna sera tratada
en el apartado 6.3.1.)

5.3.2. En la familia se transmiten las dos lenguas

El euskera puede también ser transmitido dentro de la familia junto con otra lengua,
normalmente, el castellano en la CAV. Como ya hemos mencionado, en nuestra mues-
tra no hemos encontrado ningun caso de que, siendo el otro progenitor hablante na-
tivo de euskera, se haya aplicado el modelo «cada progenitor una lengua» (y por tanto,
el nuevo hablante el castellano), sin embargo, esto puede darse en la sociedad. Como
contamos con pocos datos de este modelo de transmision, no podemos determinar las
razones de los padres y madres que lo eligen, pero examinaremos los casos que si he-
mos encontrado en nuestro estudio: cuando ambos progenitores son nuevos hablantes
y cuando el otro progenitor no es vascohablante.

Cuando ambos progenitores son nuevos hablantes no es infrecuente que se
transmitan las dos lenguas en la familia, bien bajo la modalidad cada progenitor una
lengua o bien utilizando los dos progenitores las dos lenguas, euskera y castellano,
con los hijos.

(194) [Mi mujer] es euskaldunberri [nueva hablante], pero con ella siempre hablo en castellano,
y con el nifo, siempre en euskera. Si, el niflo conmigo siempre habla en euskera y con su
madre siempre en castellano, siempre. (ZEA-A, 141)

La modalidad cada progenitor una lengua es habitual cuando el otro progenitor es
castellanohablante monolingiie. Irremediablemente el otro miembro de la pareja ha-
bla en castellano con los hijos y la responsabilidad de la transmisiéon del euskera en la fa-
milia queda en manos del progenitor nuevo hablante.

(195) Yo en casa hablo en euskera con mis hijos. Mi marido no sabe y, bueno, pues, mientras
eran pequenos, pues, si, porque para él es mas facil decir frases cortas y cosas concretas,
pero, luego, para hablar asi, un dialogo o una conversacién asi, pues, no puede. Y, enton-
ces, pues, bueno, pues, con él hablo en castellano, pero con mis hijos en euskera. Y mis hi-
jos a mi, 0 sea, se dirigen a mi, pues, en euskera, en euskera, si. (ZEA-E, 40)
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5.3.3. El euskera no se transmite en la familia, pero si a través de la
educacion como L2

Algunos padres y madres de nuestra muestra han declarado utilizar poco o nada el eus-
kera con sus hijos, fuera de un uso emblematico (por ejemplo, frases muy comunes
como «Etorri hona« («Ven aqui»), «Egun on» («Buenos dias»), «Ondo pasa» («Que lo
pases bien»), etc.) o para una funcién concreta como puede ser ayudarles con los debe-
res. Quienes actlan asf viven en contextos muy adversos, no cuentan con redes solidas y
significativas para el uso del euskera, normalmente su pareja es castellanohablante mo-
nolingle y en casi todos los casos perciben su competencia como limitada (véase 5.3.4).
Como ejemplo, el siguiente participante, a pesar de mostrar una actitud bastante pro-
activa en otros contextos, ha manifestado que hablar en euskera en casa le supone un
gran esfuerzo y que prefiere no hacerlo:

(196) En casa no, pues con mi mujer... aunque me lo dice,y a ella le dicen que seria bueno [su
mujer esta aprendiendo], y también para la hija, que hablaramos en euskera en casa, yo
reconozco que yo no sé si... probablemente es por..., bueno, pues, también es esfuerzo el
hablar el euskera, supone esfuerzo que hago diariamente, tanto en la universidad, como
a nivel politico, digamos, y pues la verdad que cuando llegas a casa te gusta,a mi por lo
menos me gusta un poco estar, pues, ya relajado. (ELK-C 186)

5.3.4. Razones y dificultades para la transmision del euskera como L1

Entre los padres y madres nuevos hablantes de nuestra muestra las razones para la
transmision del euskera en la familia son variadas, pero en la mayoria de los casos estan
ligadas al apego a la lengua. Como motivos se han mencionado a menudo la recupera-
cion de la lengua y el deseo de que sea la L1 de los hijos. En ese sentido, desean que
sus hijos desarrollen amor al euskera.

(197) Para mi era lo mas importante. Yo no tuve el euskera como mi lengua de pequeno, no
sabia, aprendi después, y para mi lo mas importante era que mis hijos fuesen euskaldu-
nes [quiere decir vascohablantes L1], que el euskera fuese su lengua materna, de alguna
manera, que nNosotros recuperasemos esa lengua que tuvo mi abuela y no tuvo mi madre.
(GA-A,13)

(198) Aun asi yo, a pesar de las dificultades y todo eso, yo queria hablar en euskera con XX [el
nombre de la hija] para que lo quiera, para que lo tenga como lengua materna, asi, «mi
madre hablaba y en mi casa hablabamos esto», no sélo que se hable en la ikastola, que
se hable en el pueblo y «soy euskaldun [vascohablante] y hablo esto», sino tenerlo como
propio y querido. (ZU-E, 153)

Asimismo, como se ha visto antes, también se ha mencionado en muchas ocasiones que
se ha primado el euskera en la familia como estrategia para compensar la presion
social del castellano.
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(199) Sobre todo desde que tuve a mis hijos, yo tengo claro que si el euskera no tiene priori-
dad, tienden a usar el castellano. Y pienso que de pequenos cuanto menos contacto ten-
ga su mundo con el castellano, mejor, mejor para ellos. (BE-C, 453)

También se ha hablado de las dificultades para transmitir el euskera en el seno fa-
miliar, tanto los que no lo transmiten, como los que han decidido transmitirlo. La dificul-
tad principal es la competencia lingiiistica limitada: algunos padres y madres sienten
que sus recursos comunicativos son demasiado limitados para transmitir el euskera a sus
hijos e hijas. Aun asi, algunos han apostado por una Unica lengua, mostrando una acti-
tud muy proactiva:

(200) Yo ya sé..., pero mis hijos nunca han escuchado en euskera un vocabulario... 0 sea, un vo-
cabulario de algun modo como el que yo tengo en castellano, es que si yo no lo tengo
en euskera, no se lo puedo [dar]. Entonces nunca han oido en casa lo que yo no sé. Ellos
aprenderan porque, bueno, ellos lo han aprendido desde pequefos y haran los estudios
en euskera, pero, pues, en casa, yo, pues, nosotros, vale, nos esforzamos, porque siempre
hablamos en euskera en casa, pero limitados, o sea, eso, se quiera 0 no, es asi. (ZEA-F,
271/273)

En este caso, lo que preocupa a la participante es el input que reciben sus hijos en casa, el
modelo de euskera que reciben en casa; que, siendo pobre su vocabulario en euskera, sus
hijos no alcancen nunca el nivel léxico que ella tiene en su L1, esto es, en castellano.

También relacionada con el nivel de competencia es la inquietud mostrada por esta par-
ticipante que estaba embarazada en el momento de la recogida de los datos. Se trata de
una persona con una clara actitud muy proactiva que tenia decidido transmitir el eus-
kera a su hijo sin un atisbo de duda. En su caso su preocupacion era que carecia del len-
guaje infantil, es decir, del registro para hablar con los nifios:

(201) En general si [me siento cdmoda con mi nivel de euskera], lo que si me pasa, por ejem-
plo, que bueno, (...), para temas formales, o de amigos, o tal, uso euskera y no tengo nin-
gun problema ;no? Pero, por ejemplo, ahora estoy embarazada, o con mi sobrino, que tie-
ne dos anos y medio, si noto que me faltan herramientas. Es una experiencia que no se
aprende..., bueno, una experiencia, o hay términos, o canciones, o formas del idioma que,
claro, nunca las he vivido, ni las he aprendido, entonces, ahi si siento que me falta algo.
/ Si he vivido con gente que habla en euskera y he pasado diferentes experiencias, pero
nunca he vivido con una madre con un nifno pequeno al lado, para ver como le habla. En
castellano si, porque, porque has tenido hermanos, primos, tal, eso se vive.Y por ejemplo
en eso si tengo como un algo que me falta que, bueno, ya veremos. (ELK-B, 224/230)

Pero para muchos nuevos hablantes las dificultades para la transmision del euskera a sus hi-
jos como L1 son mucho mayores. Veamos la inquietud de otra mujer que también estaba
embarazada en el momento de la recogida de datos. Ella desea transmitir el euskera a sus hi-
jos, pero es consciente de las numerosas dificultades que tiene: su compentencia es limitada,
no tiene facilidad para hablar y su pareja no sabe euskera. Ademas, vive en un contexto
muy adverso (area del Gran Bilbao) y no cuenta con redes fuera del &ambito laboral.
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(202) La preocupacion que tengo, o sea, es cdmo voy a hablar en euskera con mis hijos. O sea,
vamos, yo no hablo con naturalidad, cada vez hablo mas porque estoy en una ikastola;
y por respeto y porque me gusta, pues hablo en euskera. Pero mi situacioén en casa, por
ejemplo, mi pareja no sabe nada, bueno, sabe kaixo [hola], agur [adids] y ura [agua]. Y yo
pienso, muchas veces me planteo, lo que yo quiero es que mis hijos sepan euskera; ade-
mas, como yo sé, pues, que ellos me ayuden, y juntos... Pero si mi marido no sabe euske-
ra... Jo, pues para que sean bilingiies, cdmo organizar esa situacion, la situacion que hay
en casa. (BI-B, 406)

Hay que destacar los esfuerzos que realizan los padres y madres nuevos hablantes para
transmitir el euskera a sus hijos como L1. Muchos que perciben que su competencia es in-
suficiente se esfuerzan en priorizar el euskera en la relacion con sus hijos mientras éstos
son pequefos. Sin embargo, a medida que los hijos crecen, la falta de recursos linguisti-
Cos se convierte en un problema cada vez mayor para muchos padres y madres y van recu-
rriendo cada vez al castellano, relegando el euskera a un uso emblematico o con fines muy
concretos, como, por ejemplo, la ayuda en los deberes escolares.

En estos casos es necesario que los nuevos hablantes padres y madres continten desarro-
llando su competencia en euskera. Para ello deben disefarse dentro de la planificacion lin-
guistica medidas especificas que ayuden a estos padres y madres en su opcion a favor del
euskera y sigan usando la lengua mientras sus hijos crecen.

5.3.5. Razones para la transmision del euskera como L2

De cara a la normalizacién del euskera, también es importante su transmisiéon como L2
fuera del &mbito de la familia. De hecho, ése ha sido el modelo de transmision que han
tenido la mayoria de los sujetos jovenes de nuestra muestra. En los grupos de discusion y
en las entrevistas individuales se preguntd a los participantes que han estudiado en mo-
delos de inmersién por las razones de sus padres para escolarizarlos en esos modelos. A
continuaciéon presentamos las razones para transmitir el euskera como L2, contrastando-
las con los motivos para la transmisién como L1.

Entre los motivos que han mencionado, al igual que se ha visto en las motivaciones para
aprender euskera como L2 (véase 3.1.2.), algunos son instrumentales mientras que otros
son de caracter integrador. Estos datos coinciden con los de otros estudios (Amorrortu
y Ortega 2009). Entre los instrumentales se subraya el deseo de que los hijos e hijas
tengan mas posibilidades de encontrar trabajo:

(203) Yo empecé en educacion infantil, y luego en el colegio, y luego en la carrera también es-
tudié en euskera, mas que en la ikastola, y creo, pues, que mis padres vieron que habia
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una necesidad, ¢no?, pues, luego, cuando fuese mayor y si queria o iba a trabajar aqui,
pues, que necesitaba el euskera, y creo que lo eligieron por eso. (Gazte-GE-D, 12)

(204) Mis padres no saben euskera, pero, eso, pues, me apuntaron en el modelo D porque que-
rian, porque de cara al futuro querian que yo supiese euskera, pues, para vivir mejor.
(SE-F, 53)

Otros han percibido en la decision de sus padres razones ligadas con la integracién e
identidad:

(205) Si, porque mi padre piensa que siendo de aqui tengo que saber euskera y tengo que uti-
lizarlo / Yo, es que, en casa siempre se ha dicho que siendo de Euskadi tienes que saber
euskera. (SE-E, 40/345)

AUn mas, una participante dice que antes de que ella naciera sus padres habian decidido
ir a vivir a un pueblo en el que la lengua dominante fuera el euskera, para que sus hijos
lo aprendiesen:

(206) Mis padres vinieron aqui cuatro afnos antes de nacer yo. Asi que yo he nacido aqui, y vi-
nieron a Zeanuri precisamente para que yo aprendiese euskera, bueno, para que sus hijos
aprendiesen euskera. (ZEA-B, 86)

Otros padres y madres decidieron recuperar el euskera en la familia porque, habiendo
sido sus padres vascohablantes, ellos no lo aprendieron; estos nuevos hablantes que son
sus hijos muestran cierta conciencia de recuperacion:

(207) Pues, en mi caso, mis abuelos por parte de mi madre y también por parte de mi padre eran
vascohablantes, o son. Y la siguiente generacion, pues, no sé, el euskera dio un salto y ellos
[el padre y/o la madre] son erdaldunes [no lo hablan]. Entonces, los primos y todos hemos
aprendido euskera, y creo que ha sido una decision de la familia, pues, eso, pues un poco
para recuperar lo que se habia perdido, ;no?, pues por los dos lados. (Gazte-GE-C, 10)

Asimismo, en el caso de nuestros participantes que han optado por un modelo de trans-
mision del euskera como L2, se repite el argumento de que, ya que ellos no pudieron
aprender euskera o ya que les habria gustado aprenderlo, querian que al menos sus hi-
jos lo aprendiesen, a menudo sin que quede claro si dan valor instrumental o integrador
a la lengua:

(208) Como en tiempos de Franco no se podia hablar en euskera, y mis padres tampoco tuvie-
ron [ocasion] (...), mi padre es de Igorre y alli tampoco pudo aprenderlo..., entonces, pues
igual por eso, pues, no sé, pensaron meterme a mi a la ikastola. (Gazte-BI-B, 79)

Finalmente, un participante con gran adhesion al euskera y un alto nivel de conciencia,
gue vive en un pueblo en el que el euskera es dominante, subraya que sus padres tuvie-
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ron una clara motivacién externa: como en la escuela de su pueblo no habia opcion de
un modelo en castellano, no habia alternativa:

(209) Yo le pregunté a mi madre,y les pregunté a mis padres a ver por qué me metieron en el
modelo D. Para empezar, porque en Oiartzun no hay mas opciones, sélo hay modelo D.
(Gazte-DO-E, 161)

En suma, las razones integradoras e identitarias han aparecido con gran frecuencia,
tanto entre los que han elegido el modelo de transmisién como L1, como entre los que
han optado por transmitir el euskera como L2, en términos de recuperacién de la lengua
en la familia, o de la importancia de la lengua en la identidad nacional o cultural. Pero,
mientras en el modelo de transmisién del euskera como L1 priman los valores internos,
en el modelo de transmisién como L2 hemos encontrado también valores externos e ins-
trumentales.

5.3.6. Modelos de transmision que prefieren los jovenes

Como se ha visto en el apartado anterior, entre los padres y madres nuevos hablantes es
muy habitual que se transmita Unicamente o principalmente el euskera. También a los y
las jévenes se ha preguntado qué lengua transmitirian a sus hijos e hijas, al objeto de re-
coger sus intenciones. Han aparecido los tres modelos que descritos por los adultos. Los
repasamos:

Algunos han dicho que transmitirian iinicamente el euskera, porque el aprendizaje del
castellano esta asegurado en la calle y en la familia extensa:

(210) A mis hijos les hablaria en euskera y, luego, sé fijo que aprenderian castellano en la calle
o... Es que, al final, el castellano se ve en todas partes. (Gazte-DO-F, 271/273)

(211) Yo,como sé que hablaran en castellano con mis padres o con la familia, pues, conmigo en
euskera, asi aprenden las dos. (Gazte-DO-E, 277)

(212) Si, yo, para empezar, le meteria euskera, porque luego hay muchos sitios para el caste-
Llano, el castellano no lo van a perder, o sea, van a aprender mucho. EL que mas peligro
tiene creo que es el euskera. Asi que, meter el euskera con fuerza, pues es bueno. (Gazte-
DO-A, 288)

Como se puede observar en las citas anteriores, entre los jovenes, cosa que no ocurria
entre los adultos, es frecuente mencionar el castellano al hablar de la transmision del
euskera. Es mas: algunos jovenes han expresado que les gustaria transmitir las dos
lenguas, como es el caso de la siguiente participante:
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(213) Yo les enseiiaria las dos desde el principio. / Mi prima, por ejemplo, su padre no sabe
euskera y su madre si,y ella, desde pequena, o sea, desde que nacio, le ensenaron los dos
idiomas, y aprendié los dos perfecto. (Gazte-DO-D, 274/301)

El planteamiento cada progenitor una lengua ha salido en varias ocasiones, y se ha
visto adecuado cuando sélo uno de los progenitores sabe euskera.

(214) -Y,por ejemplo, si imaginais que el novio fuera... (Gazte-DO-M2, 279)
—Porque mi novio habla en castellano. (Gazte-DO-C, 280)
—0 sea, él en castellano y tu en euskera, por ejemplo. (Gazte-DO-M2, 281)
—Si, si tuviera un hijo, pues si, mi intencion seria esa, si. (Gazte-DO-C, 282)

Cuando los dos progenitores son vascohablantes, algunas personas también lo ven
como una opciodn interesante, transmitiendo por tanto las dos lenguas en la familia:

(215) —Pero, igual, por ejemplo, si tu novio también habla euskera, pues igual uno en euskera y
el otro en castellano o asi. (Gazte-DO-C, 78)

Otros, en cambio, que ademas viven en contextos adversos, han resaltado que el caste-
llano siempre prevalecerd, y que por tanto en la familia hay que proteger el euskera:

(216) —Pienso, pues, que la pareja debe ser vascohablante, si no, pues, si tu madre te habla en
euskera pero tu padre no, pues un poco, no sé... (Gazte-GE-D, 315)
—Entonces, si, si tu madre te habla y tu padre no, ;qué pasa? (Gazte-GE-M1, 316)
—Claro, es que creo que al final, pues el castellano, el castellano se convertira en tu len-
gua, porque, claro, si los dos, padre y madre, 0 sea, si los dos saben castellano, pero sélo
uno sabe euskera, hablaran en castellano entre ellos; entonces, pues, no habra un equili-
brio y,bueno, a mi me gustaria, pero eso, a saber. (Gazte-GE-D, 317)
—Si, a saber, pero, bueno, quiero decir que la situacion..., porque nos la estamos imaginan-
do, sverdad? Si la situacion fuese que vais a tener un hijo y que vuestra pareja no sabe, por-
que ése es el problema que planteais, entonces, ;qué decidiriais? (Gazte-GE-M1, 318)
—Pues intentarlo, igual contarle cuentos y asi, igual para que se le haga mas facil, pero
seria dificil. (Gazte-GE-D, 319)

En ese sentido, muchos jévenes subrayan las dificultades para transmitir el euskera
como L1, a menudo, como obstaculos insalvables, entre los que destaca que la pareja
no sea vascohablante. Las siguientes respuestas muestran una intencién tibia:

(217) —De momento [lo veo] lejos, pero, si, si que me gustaria, pero, claro, la pareja es una cosa
y no sé, intervienen muchos factores. Entonces, cuando buscas pareja no buscas euskera.
(Gazte-GE-C, 323)

—Ha gente que si, eh. (Gazte-GE-C, 324)

—¢Hay gente que lo hace? (...) Digo, porque yo por mi parte, haré todo lo posible para
que sea asi, pero no sé dénde acabaré o con quién acabaré. (Gazte-GE-C, 325)

—Si, pero por lo menos tu decision... (Gazte-GE-M1, 326)

—Si, por mi parte si, eso es, eso es. (Gazte-GE-C, 327)
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—0 si no, intentarias..., bueno, hoy en dia la mayoria de los nifos lo aprenden, la gran
mayoria, ino?, a través de la escuela eso ya lo tenemos mas o menos asegurado. (Gazte-

GE-M1,328)

—Si, eso si, pero otra cosa es eso, lo del uso, y eso, y de momento no, no sé... (Gazte-
GE-C, 329)

—Si, de cara al uso, veis como un gran obstaculo que la pareja no sepa. ;Es eso? (Gazte-
GE-M1, 330)

—Si, eso es. (Gazte-GE-C, 331)

En la misma mesa redonda, otro joven muestra intenciones no muy claras:

(218) Pues yo lo intentaria, pero, claro, el asunto esta muy lejos todavia y a ver donde acaba-
mos; quiero decir, tal y como estan ahora las cosas, si dentro de cinco anos tengo que
salir fuera a trabajar, pues, pues, ya se vera... Intentarlo si que lo haria; incluso si viviese
fuera, intentaria que mis hijos por lo menos entendiesen algunas cosas en euskera, claro,
pero no sé. (Gazte-GE-B, 337)

—¢Si? ;Le darias importancia? (Gazte-GE-M1, 338)

—Si, por lo menos que entienda o que sepa un poco, fijo. Eso ya luego que aprenda
muy bien, o lo que sea, ya lo veo mas dificil, pero al menos lo intentaria. (Gazte-GE-B,
339)

Asimismo, al explicar las razones para la transmisién del euskera como L1, entre los
participantes jovenes se han mencionado las mismas razones alegadas por los adultos,
como los motivos identitarios ligados al apego a la lengua:

(219) Hombre, claro, claro, [se lo transmitiria a mi hijo/a]. Pues, a ver, estoy de acuerdo con los
problemas que ha dicho él, al fin y al cabo, pues, el euskera, pues, es otro idioma, pero
yo, al fin y al cabo, me siento vasco y para mi, pues, el idioma de aqui es el euskera, o
sea, pues eso, que el que yo quiero transmitir es el euskera, bueno. (Gazte-BI-E, 131)

(220) Porque lo que nos hace vascos es el euskera, ;no? (Gazte-BI-C, 133)

(221) Porque es la lengua... porque es nuestra lengua, ;no? / Esa oportunidad que yo no he te-
nido, pues que mis hijos la tengan desde un principio. (Gazte-GE-C, 311/313)

Otra de las razones mencionadas ha sido que los hijos tengan el euskera como L1y asi
adquieran una competencia mejor:

(222) Yo creo eso, que hablar en casa en euskera para los hijos es mejor y el nivel también sera
mejor, porque luego, cuando van a la escuela, pues, tienen el euskera de casa y no les su-
pone tanta dificultad. (TO-D, 296)

Algunas de las razones mencionadas no han aparecido en los argumentos de los adul-
tos, particularmente, motivos relacionados con el valor instrumental y la presién externa.
En la cita siguiente aparece una razén puramente instrumental que, si bien se ha men-

146

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Politica linguistica familiar

cionado muy pocas veces en nuestra muestra, es posible que esté bastante presente en
la sociedad:

(223) —¢Para ti seria importante transmitir el euskera, si tuvieras hijos?
—Bueno, a ver cdmo lo digo... por su interés, o sea, por su bien, pues si, si, entonces si,
bueno, porque a mi me guste, pues no. Porque yo pienso, pues, que Vitoria esta bien sien-
do castellanohablante y no es necesario eso, la normalizacion. (GA-B, 30)

Por ultimo, a la hora de argumentar las razones que los jévenes tienen para transmitir
el euskera a sus hijos e hijas, hemos oido de forma reiterada lo que hemos denominado
«el discurso de las dos lenguas»: resaltar que las dos lenguas se deben tratar «por
igual» de una manera simplista. En el caso de la transmision familiar, se justifica «las dos
lenguas por igual» para que los nifios sean verdaderamente bilingUes.

Otra creencia generalizada es que «cuantas mas lenguas mejor». Segun ha mostrado
un estudio anterior (Amorrortu et al. 2009: 176-178), esta bastante extendida entre las
personas que no hablan euskera la creencia de que el bilinglismo y el plurilingliismo
son enriquecedores y que el primero facilita el segundo. Si bien la idea de que «cuantas
mas lenguas mejor» en principio deberia resultar favorable para que los que no saben
euskera se acerquen a esta lengua, hay que tomarla con cautela, ya que cuando se ha-
bla de plurilinglismo no siempre se prioriza el euskera, lo que puede significar una falta
de reflexion sobre la situacién minorizada de esta lengua. Veamos algunos ejemplos de
jovenes sobre la idea «cuantas mas lenguas, mejor»:

(224) Si,y si consideramos importante, por ejemplo, saber inglés, o francés, u otras lenguas,
también euskera. (Gazte-BI-A, 134)

(225) —Yo les ensenaria las dos desde el principio. (Gazte-DO-D, 274)
—Las dos lenguas. (Gazte-DO-M1, 275)
—Cuantos mas idiomas, mejor. Y yo se lo agradezco a mi madre. (Gazte-DO-B, 276)

(226) —Yo ya lo he dicho, cuantos mas idiomas, mejor. (Gazte-DO-B, 284)
—Si, pero tu personalmente a tus hijos... (Gazte-DO-M1, 285)
—Ah, si yo sé hablar en euskera, ;por qué no? Si, si. (Gazte-DO-B, 286)

(227) —¢Para ti es importante que tus hijos sepan, que sean bilingues? (Gazte-GE-M1, 302)
—Si. Que sean trilingiies (...) mucho mejor. (Gazte-GE-F, 303)

(228) Ahora los jévenes se mueven mucho mas por el mundo y por Espana, o sea, igual antes
no era tanto, no se viajaba, y ahora, por ejemplo, pues, a la hora de trabajar, y si impones
que en Euskadi se hable sé6lo euskera, pues, tendriamos muchos problemas luego, cuando
ya eres mas mayor, a la hora de trabajar en Espana. Imaginate Madrid, en mi opinién hay
que saber los dos idiomas y es importante, y cuantos mas idiomas, mejor, inglés y francés
y... (Gazte-DO-B, 524)
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Resulta sorprendente que entre los jovenes haya salido tanto el «discurso de las dos len-
guas» y la crencia de que «cuantas mas lenguas mejor». Parece que al expresar esas ideas
no son conscientes de que las lenguas en contacto no poseen el mismo estatus y de que el
euskera no esta en las mismas condiciones que las lenguas hegemonicas. Ademas, al con-
trario que los adultos, muchos jévenes dan gran importancia al valor instrumental de las
lenguas.

Asimismo, al hablar sobre sus intenciones, algunos jévenes subrayan mas las dificultades
para transmitir el euskera en la familia que una intencién clara de transmitirlo. Esto tal vez
esté ligado a una actitud reactiva. De hecho, como se vera en el capitulo 8, algunos jéve-
nes tiene poca conciencia sobre la situacion del euskera y se puede decir que tienen un ni-
vel de compromiso bastante tibio hacia la lengua. No mostrar con convencimiento su de-
seo de transmitir el euskera dentro de la familia puede ser otro indicador de esa actitud
tibia y poco convencida.
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6

Ideologias e identidad linguisticas

Los capitulos anteriores se han centrado en los procesos de aprendizaje de la lengua, en
el uso del euskera por los nuevos hablantes y en sus patrones de transmision. Este ca-
pitulo es de una naturaleza algo diferente, ya que no se centra en experiencias vividas
0 comportamientos observables, sino en lo que hemos llamado las «ideologias lingdiis-
ticas» de los nuevos hablantes. Siguiendo a Woolard (1998) y de Bres (2014), agrupa-
mos bajo este término las creencias y valores que los participantes tienen hacia el eus-
kera y sus variedades, hacia el bilingtismo y, en definitiva, hacia todo lo relacionado con
la lengua en general. Las ideologias linguisticas son constructos sociales que circulan en
una determinada sociedad: en ella se crean, se interiorizan, se reproducen y también son
contestadas por los miembros de la sociedad. El estudio de las ideologias lingUisticas nos
obliga a buscar los valores y creencias sobre las lenguas y su uso que una sociedad com-
parte. A menudo estan tan generalizados que son aceptados como «de sentido comun»
o como verdades probadas, independientemente de que tengan una base cientifica o
no. Los individuos que comparten un mismo valor o una misma creencia sobre la len-
gua a menudo usan las mismas ideas para sustentar esa creencia y hablan de ello de la
misma manera, esto es, con los mismos recursos discursivos (términos, metéforas, etc.),
lo que hace posible su estudio.

En nuestra investigacion las ideas relativas a las ideologias lingdisticas de los sujetos han
sido codificadas en la categoria de primer nivel llamada por eso mismo /deologiak y en
sus sub-cédigos Balioak (Valores), Hizkuntza Identitatea (Identidad Linglistica) y Norma-
lizazioa (Normalizacion Linguistica). Las ideas ahi recogidas se refieren a cuestiones tan
diversas como: los valores que se dan al euskera y al castellano (instrumental, integra-
dor, intrinseco o extrinseco. Ver seccion 2.4.2.2.), y muy especialmente el valor identita-
rio del euskera; los sentimientos hacia el euskera; las imagenes asociadas al euskera y al
castellano; los valores asignados al batua y a las variedades dialectales; las valoraciones
sobre la situacién del euskera y el proceso de normalizacion; y la identidad lingUistica de
los nuevos hablantes (esto es, su autoconcepto como hablantes de euskera, qué tipo de
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hablantes piensan o sienten que son). En este capitulo se tratan los distintos valores del
euskera y de sus variedades y, de manera muy prominente, la identidad linguistica de los
nuevos hablantes. La subcategoria Normalizacion Lingdistica no ha resultado productiva
por haber tenido muy poco desarrollo y no sera tratada en una seccién propia.

Las preguntas que nos interesa responder son las siguientes:

— ¢Qué valores se asocian a las distintas variedades del euskera? Teniendo en cuenta
gue muchos nuevos hablantes sélo aprenden batua, ¢influye esto en su experiencia
como hablantes de euskera?

— ¢Cbémo se identifican los nuevos hablantes en cuanto a hablantes de euskera? ;Se
autodefinen como euskaldunberris, o utilizar otras categorias para definirse? ;Cémo
interpretan estas y otras categorias que funcionan en la sociedad para referirse a los
tipos de hablantes de euskera?

— ¢Como se perciben los nuevos hablantes de euskera? ;Se sienten buenos hablantes?
¢ Cudles son las claves que influyen en su autoconcepto?

Para facilitar la lectura de este capitulo he aqui un indice de las secciones que lo componen:
6.1. Valores del batua y de las variedades locales

6.1.1. Introduccioén a las variedades del euskera
6.1.2. Caracterizaciéon de los participantes en cuanto a su variedad lingUistica
6.1.3. Valores y funciones asociadas al batua y a las variedades dialectales

6.1.3.1. Valoracion positiva de las variedades dialectales

6.1.3.2. Valoraciones del batua

6.1.3.3. Funciones del euskera batua y de las variedades dialectales
6.1.3.4. Batua y variedad local, ;los dos son necesarios?

6.1.3.5. ;Variedad dialectal o registro informal? ; Variedad dialectal o fluidez?

6.1.4. Asociacion batua-euskaldunberri y variedad dialectal-euskaldun zaharra
6.1.5. La variedad lingUistica hablada influye en la identidad que se adopta
6.1.6. Prestigio y legitimidad de las variedades de euskera

6.2. Introduccion a la identidad linguistica

6.2.1. Términos usados para referirse a la identidad lingiistica de los hablantes
de euskera

6.3. ¢ Qué tipo de hablante soy? Identidad lingUistica de los nuevos hablantes de euskera

6.3.1. ;Qué tipo de hablante de euskera soy? «Lo que no soy es euskaldun zaharra»
6.3.2. ;Qué tipo de hablante de euskera soy? «Soy euskaldunberri»

6.3.2.1. Razones que los que se autodenominan euskaldunberri dan para
justificar esta identidad

6.3.2.2. Caracteristicas que comparten las personas que se autodefinen
como euskaldunberri
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6.3.3. {Qué tipo de hablante de euskera soy? «Yo no soy euskaldunberri»
6.3.4.Y si no soy euskaldunberri, iqué tipo de hablante de euskera soy? «Me
considero euskaldun»

6.3.4.1. Caracteristicas que comparten las personas que se autodefinen
como euskaldun

6.3.5. Perfiles de nuevos hablantes segun la identidad lingUistica

6.4. Interpretacion de las categorias: identidad lingUistica y legitimidad
6.5. Cuestionamiento de las categorias de hablantes y de las ideologias que las fun-
damentan

6.5.1. La dicotomia tradicional euskaldunberri / euskaldun zaharra esta «desfasada»

6.5.2. Cuestionamiento de la categoria euskaldunberri

6.5.3. «Soy euskaldunberri y no me preocupa»

6.5.4. Cuestionamiento de la categoria euskaldun zaharra

6.5.5. Resquebrajamiento de la asociacion euskaldun zaharra-variedad dialectal
vs. euskaldunberri-batua: euskaldun zaharras que tienen el euskera batua
como L1

6.5.6. Resquebrajamiento de la ideologia de la lengua materna como garante del
verdadero euskaldun: ilengua materna o uso de la lengua?

6.6. Movilidad entre las categorias

6.6.1. Moverse de una categoria a otra a lo largo de la vida
6.6.2.Asumir una identidad u otra segun las circunstancias

6.1. Valores del batua y de las variedades locales

6.1.1. Introduccidn a las variedades del euskera

Los/las participantes han hablado abundantemente sobre las variedades del euskera,
unas veces cuando expresaban valoraciones sobre las mismas, otras veces cuando des-
cribian su propia variedad linguistica. Esto lo han hecho espontaneamente en los grupos
de discusion, pero, ademas, en las entrevistas individuales se les ha pedido directamente
que describan la variedad que hablan. Los sujetos han distinguido claramente entre ba-
tua, por un lado, y lo que han llamado «tokian tokikoa», «herriko euskara», «bertokoa»
o «euskalkia» (variedad del lugar, del pueblo, dialecto), por otro. Las ideas expresadas
han sido recogidas en la categoria Aldaera (Variedad).

En el contexto vasco conviven tres tipos de variedades pertinentes a la discusion que nos
ocupa: las variedades locales y dialectales; el euskera estandar, llamado batua, un es-
tandar relativamente joven creado a finales de los anos 60; y el castellano, gue ha sido
hasta el comienzo del proceso de revitalizacion linguistica de los afos 80 la lengua ofi-
cial y Unica que operaba a nivel institucional. Ademas, hay que afadir que el dialecto
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vizcaino cuenta también con su propio estandar (bizkaiera landua’), variedad tradicional-
mente utilizada en la alfabetizacion de adultos en instituciones como Labayru Fundazioa,
y que ha sido también adoptada desde el comienzo de la educacién en euskera como la
variedad vehicular en algunos centros escolares (donde también se introduce el batua en
las etapas de secundaria), en algunas cadenas de radio (como Herri Irratia y Bizkaia Irratia)
y en algunas publicaciones (como la emblematica revista infantil Kili Kili, hoy desapare-
cida). El proceso de revitalizacion del euskera supone un intento a gran escala de rees-
tructuracion de las funciones, usos y valores de las variedades linguisticas que conviven
en el territorio vasco (Urla y otros., en prensa). Es decir, el batua estaba llamado a asumir
muchas de las funciones del castellano para el euskera, funciones que se consideraba
gue las variedades dialectales locales no debian o podian asumir.

El euskera es una lengua con una gran variedad dialectal. A los grandes dialectos hay
gue anadir la infinidad de hablas locales (el habla de Azpeitia, Arratia, de Bermeo, etc),
que suelen ser reconocidos por los habitantes vascohablantes come indice de perte-
nencia a esa comunidad. Como veremos mas adelante, son consideradas por muchos
como el auténtico euskera y comparten valores de solidaridad, integracién e identidad.
Por contraste, la lengua estandar, batua, fue creada con la voluntad explicita de que
fuera una forma nueva, una amalgama (de ahi el nombre, batua, «unificado») (Villa-
sante 1980, Urla 1993); por tanto, se puede decir que desde su origen se trata de una
variedad intencionalmente dotada de valores de «anonimidad» (Woolard 2008), que
pueda ser la lengua de todos y de nadie en particular, disefada para asumir las funcio-
nes de euskera comun y de lengua oficial. El batua es la variedad més usada en el sis-
tema educativo y es, por tanto, la variedad que la inmensa mayoria de los nuevos ha-
blantes aprenden, tanto en los euskaltegi o centros de aprendizaje para adultos, como
en la educacion obligatoria. Por su propio desarrollo y funciones al batua se le atribuyen
valores muy diferentes a las formas vernaculas: lengua estandar, oficial, académica, lin-
gua franca.

Las variedades linguisticas que funcionan en la comunidad vasca no son neutras o ino-
cuas, sino que van asociadas a distintos valores, sentimientos y funciones. Son mas o
menos validas, adecuadas o prestigiosas para los diferentes mercados lingiisticos
(Bourdieu 1991) disponibles. Las percepciones sobre las distintas variedades se trasladan
a los que las hablan, de modo que la variedad que habla el nuevo hablante de euskera
puede tener un impacto importante en su identidad lingUistica, esto es, en la visidon que
tiene de si mismo como hablante de euskera (bueno, auténtico o, por el contrario, in-
completo, artificial, deficiente... Ver 6.3.). A continuacién se describen los valores y fun-
ciones asociados a las distintas variedades del euskera.

' En cierto modo el dialecto vizcaino, que contaba con tradicién literaria, siguié su propio camino
hacia la estandarizacién de lo que se conoce como bizkaiera landua, «vizcaino cultivado», que queda
fijado en el libro de Arejita, Eguzkitza, Iraola y Uriarte, Bizkaieraren idatzizko arauak. Deklinabidea eta
aditza (Reglas del vizcaino escrito. Declinacion y verbo), publicado en 1983. Ver también Bizkaieraren
Ataria /el Portal del Vizcaino (Bizkaiko Foru Aldundia / Diputacién Foral de Bizkaia y Labayru lkastegia
(2010).
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6.1.2. Caracterizacion de los participantes en cuanto a su variedad lingduistica

Ademas de las descripciones de los/las participantes en los grupos de discusiéon y en las
entrevistas, los datos sobre la variedad linglistica usada por nuestros participantes se
han recogido a través de dos procedimientos: por un lado, la autoevaluacion de los su-
jetos en el cuestionario y por otro el andlisis llevado a cabo por dos evaluadoras. En el
cuestionario se les pedia que describieran su nivel de conocimiento (Ulertzen dut / Com-
prendo y Hitz egiten dut / Hablo) del batua, vizcaino, guipuzcoano u otro dialecto, como
Ondo / Bien, Zerbait / Algo o Ezer ere ez / Nada (Ver Anexo 1). En el caso de la evalua-
cion objetiva se calificaba el uso de batua o forma dialectal en una escala donde 1 era
batua «incoloro» (esto es, sin rasgo dialectal alguno); 2 era batua mayoritariamente
(pero con algunos rasgos dialectales); 3 era forma dialectal mayoritariamente (pero mez-
clado con batua) y 4 era forma dialectal Unicamente.?

La gran mayoria de los nuevos hablantes de euskera que lo han aprendido en la escuela
o en el euskaltegi (escuela de adultos) han aprendido el estandar batua. Ademas, en Bizkaia
hay algunos que han aprendido también el vizcaino batua, bizkaiera landua, bien en el
colegio, bien en instituciones como Labayru Fundazioa. Sin embargo, la mayoria de los
participantes que hablan una variedad local la han aprendido en la calle y raramente han
estudiado formalmente esa variedad local. A continuacion presentamos un resumen del
conocimiento y uso de las variedades del euskera en nuestros participantes:

En general la autoevaluacion y el analisis objetivo del uso de un dialecto por parte de los/las
participantes coinciden. Practicamente la mitad de los participantes, el 46,42%, 25 per-
sonas, dice hablar bien el dialecto local. Si tenemos en cuenta los datos de la evaluacion
objetiva, el porcentaje aumenta dos puntos porcentuales; es decir, el 48,24% habla una
variedad local o se aproxima mucho a ella. A este 48,24% habria que afadirle un 3,6%,
correspondiente a dos participantes que hablan el dialecto vizcaino en su variedad es-
tandarizada. Asi mismo, cabe decir que entre los grupos de edad apenas existen diferen-
cias; tanto entre los jévenes (menores de 30 afos) como en el de adultos (mayores de
30 afios) los hablantes de dialecto siguen siendo aproximadamente la mitad.

La realidad sociolinguistica en la que viven los nuevos hablantes del euskera marca de
forma determinante el grado de conocimiento y uso del dialecto. Segun la evaluacion
objetiva, entre los participantes de nuestra investigacion aquellas personas que viven en
municipios muy vascohablantes (con una poblacién vascohablante mayor del 60%) el
84% habla en dialecto. Este porcentaje desciende al 67% en zonas sociolingdisticas in-
termedias (con una poblacién vascohablante entre el 30% y el 60%) y en las poblacio-
nes mayoritariamente castellanohablantes (con una poblaciéon vascohablante menor del
30%) los datos se invierten, ya que Unicamente el 8% habla una variedad dialectal. Me-
rece la pena subrayar que, aun no sabiendo hablar en dialecto, la gran mayoria de los/
las participantes (82%) han afirmado entender bien una o varias variedades dialectales.

2 Esta evaluacién no pudo hacerse con los que participaron Unicamente en las entrevistas individua-
les, ya que éstas se hicieron en castellano.
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En lo que se refiere al batua, todos los/las participantes salvo uno han afirmado entenderlo
bien y el 85% ha afirmado hablarlo bien. No obstante, el porcentaje ha variado segun la
zona sociolingdistica de residencia: en zonas muy vascohablantes la competencia en batua
es del 78%, mientras que en zonas muy castellanohablantes es de un 92%. Por tanto, y
cruzando estos datos con los que se refieren al uso de una variedad dialectal, los nuevos
hablantes de nuestro estudio son conscientes de las diferencias entre las variedades del
euskera y la mayoria se consideran bidialectales en estandar y variedad dialectal.

6.1.3. Valores y funciones asociadas al batua y a las variedades dialectales

En esta seccién presentamos las valoraciones de los participantes sobre el batua y las for-
mas vernaculas, asi como los valores y funciones que asignan a cada una de ellas.

6.1.3.1. VALORACION POSITIVA DE LAS VARIEDADES DIALECTALES

No hemos encontrado una sola valoracién negativa de las formas dialectales; por el con-
trario, las valoraciones que los participantes hacen de las formas dialectales son muy
positivas sin excepcion.

Las valoraciones positivas se encuentran tanto entre los que hablan ya una forma dialec-
tal, como la joven de Oihartzun en el siguiente extracto (229), como entre los que sélo
hablan batua, como la joven de Sestao del segundo extracto (230):

(229) A mi me encanta escucharles [a los que hablan en vizcaino] y en mi clase hay dos,y me en-
canta, y ellos dicen lo mismo, porque ahi estamos de todo: vizcainos, gente que sabemos el
dialecto local y el batua, y los que hablan en batua todos nos suelen decir que qué envidia,
«ya nos gustaria hablar el vizcaino o algun dialecto, por lo menos saber, porque es bonito».
Eso nos dicen. (Gazte-DO-E, 227)

(230) Hablamos los fines de semana porque, eso, suelo estar en el curso de monitores y vienen,
pues eso, de Bermeo,(...) tan diferente, bueno, esas formas de hablar tan diferentes,y a mi
me resultan muy atractivas, y me da envidia, si, envidia. Yo quiero hablar asi. (SE-E, 203)

Hemos encontrado que el sentimiento de «envidia» entre los que sélo hablan batua que
menciona SE-E es compartido por otros participantes:

(231) [A mi me gustaria] hablar un euskera de algun sitio, hablar euskera todos los dias con
mis amigos, hablar en euskera sin sentir vergiienza. (Gazte-BI-E, 317)

Esta catalana (232) afincada en Sestao tuvo la oportunidad de hacer una sustitucion en
la universidad. A pesar del reto que le supuso, notese que precisamente destaca el con-
tacto con distintas variedades del euskera como uno de los elementos mas positivos de
la experiencia:
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(232) Eso era genial. No, bueno, por una parte se sufre mucho, pero por otra era muy bonito
porque, como estaba en la Facultad de Letras, pues habia gente del Pais Vasco..., o sea,
gente de sitios distintos. Y era muy bonito. Para mi fue una experiencia muy bonita, pues
eso, oir a gente de Navarra, oir a gente de Iparralde [el Pais Vasco Norte, en Francia]...
O sea, pues eso, su..., no sé como decirlo, su acento... Pues para mi era muy interesante.
(SE-B,123)

Parece estar muy generalizada la idea de que las variedades dialectales son riqueza
para el euskera y que deben mantenerse, no deben perderse. Este participante va
mas alla: dice que si se perdieran se perderia «la mitad» de la lengua:

(233) No creo que eso se tenga que quitar, aprender batua, esta bien, pero a cada cual lo suyo,
si no, se perdera; si no, se perdera la mitad del euskera./ O sea, en eso consiste la rique-
za. (BE-B, 139/140)

6.1.3.2. VALORACIONES DEL BATUA

Las valoraciones hacia el batua son mas diversas: si por un lado los participantes admiten la
utilidad de saber el estandar y le reconocen su funcién de «lengua comun», sin embargo,
muchos consideran que no es euskera auténtico, y lo describen como artificial («artifi-
zialay), frio («hotza»), aburrido («asperqgarria»), de plastico («plastikozkoa»), de libro («/i-
burukoa»), formal («formala»), o académico («akademikoa»), como también ocurre con el
estandar de otras lenguas minoritarias (Dorian 1981, 1994; O'Rourke y Ramallo 2011):

(234) Hablar en batua aqui [en Tolosa] me parece, o sea, muy frio o muy..., como me dice un
amigo, como euskera de plastico. (TO-A, 209)

(235) Yo, por ejemplo, he aprendido batua desde pequeno, pero luego a la hora de hablar el batua
me resulta aburrido, es muy correcto, muy [...] formal: ta, ta, ta. Y, por ejemplo, pues si le
das un poco de vidilla, pues es como mas alegre. Por ejemplo, en mi cuadrilla hay algunos
de pueblos pequeios, y saben hablar en hika. [XXX] hablan en hika y yo les contesto en
hika, porque sé un poco, y ahi, pues, esas cosas no me resultan tan aburridas. [...] porque el
batua me resulta muy correcto, muy paso a paso, para-para-para... (TO-D 241/243)

Descripciones del euskera batua como las enumeradas en el parrafo anterior apuntan a
dos valores basicos: por un lado, a su falta de autenticidad (no es auténtico ni esta vivo),
y por otro a las funciones que se asocian con él, ligadas a lo formal y lo académico.

Las valoraciones sobre las variedades se trasladan a los hablantes. Aqui vemos que, efec-
tivamente, los nuevos hablantes que sélo han aprendido batua son conscientes de las
mismas.

(236) Dicen que el euskera batua casi no es euskera, que es un invento raro. /Y nosotros les
decimos, «ése es el euskera que hemos aprendido». (Gazte-GE-A, 282/383)
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(237) Yo si,yo me he sentido..., bueno, ahora casi me da igual, o sea, eso es una etiqueta y...
Pero, ademas yo he aprendido batua y muchas veces me ha pasado que he hablado en
euskera que me han mirado asi en plan «joe, pero si tu hablas en batua, eso no es euske-
ra». Y me han dicho... / [los «euskaldun zaharras»] o igual los que hablan en gipuzcoano,
o0 asi, en la universidad... Y eso, joe, te hace sentir, no sé, pues eso, que estas en otro nivel.
(Gazte-GE-D, 349/351)

La joven de Getxo Gazte-GE-D expresa claramente que se ha sentido como «de otro nivel»
(inferior, se entiende) por no hablar la variedad que se asocia al euskera auténtico, como si
ser hablante de batua le negara la posibilidad de ser verdadera hablante de euskera.

No hemos encontrado muchos casos como este en que los participantes informen de
haber sido directamente recriminados por ser hablantes de batua, sin embargo, si he-
mos visto evidencia de que el hablar o no una variedad dialectal es uno de los factores
gue impacta en la autopercepcion de los nuevos hablantes como hablantes verdaderos.
Esto indica que estos valores hacia el batua y las formas dialectales estan interiorizados y
generalizados en la sociedad vasca. Profunidizaremos de este aspecto en 6.3y 6.4.

6.1.3.3. FUNCIONES DEL EUSKERA BATUA Y DE LAS VARIEDADES DIALECTALES

Los participantes de todos los perfiles han hablado sobre las funciones que asocian al
batua y a las lenguas locales; ademas, los participantes bidialectales, es decir, aquellos
gue cuentan con ambas variedades en su repertorio (batua y forma dialectal), han des-
crito también para qué usan cada una de ellas. De sus ideas se desprende que existe una
clara reparticion de funciones, que podria resumirse de esta manera: para el batua, len-
gua comun, registro formal y lengua escrita; para las hablas dialectales, registro infor-
mal, lengua oral y forma de comunicacién de la comunidad. Las personas bidialectales
parecen llevar a rajatabla esta division de funciones. En el caso de los nuevos hablantes
que sélo hablan batua, algunos se sienten satisfechos con su variedad, que es suficiente
para sus necesidades, en cambio otros se consideran como hablantes no «completos».

Los participantes han hablado sobre las funciones asociadas al batua. Algunas de ellas se
desprenden de su funcién primaria, ser el euskera estandar, que nadie pone en duda; en
otros casos las funciones mencionadas se identifican por oposicién a las funciones tradicio-
nales de las variedades vernaculas. A continuacion desglosamos e ilustramos estas funciones:

— Batua, lengua comun

Todos los participantes estan de acuerdo en que el batua es la lingua franca, la lengua
comun del euskera, que debe usarse y usan cuando se comunican con hablantes de
otros dialectos con los que pudieran surgir problemas de comprension.

(238) En Iparralde [Pais Vasco Norte, en Francia] también, te encuentras con un tio que no sabe
nada de castellano,y uno de Gasteiz y otro de Baiona entendiéndose en euskera. Todavia
me alucina eso. (GA-A, 181)
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(239) Y si no entiendes, te lo dicen en batua y ya esta. (Gazte-DO-D, 223)

(240) Porque, al fin y al cabo, el euskera batua, bueno, se usa en los medios de comunicacion,
en los periddicos y asi. Es una lengua que se usa para entendernos todos. (ZEA-E, 153 )

— Con los nuevos hablantes, en batua

Muchos hablantes bidialectales (batua-dialecto) informan de que con los que perciben
como euskaldunberris hablan en batua, porgue piensan que no van a entender la forma
dialectal, o simplemente por acomodarse a su variedad.

(241) Yo hace unos cinco afnos empecé en un grupo de berbalagun [parejas linguisticas] y aho-
ra, pues es un auténtico esfuerzo, también por mi parte, pues hablar en batua a quienes
estan en un nivel basico, porque, claro, intento hablar en batua, ellos no saben otra cosa,
entonces ellos hablan en batua, pues, despacio, y supone un gran esfuerzo de su parte,y
entonces yo también me esfuerzo. (BE-C, 147)

(242) Yo trabajo en Educacion,y entonces cuando estoy trabajando en Gasteiz, alli si que no sa-
ben euskera, nada de nada.Y claro, muchas veces igual estoy hablando con los peques a
mi manera vy, «éste no va a entender nada», y me paso al batua, pues para que entienda
un poco, ;no?, para que ellos entiendan. (ZEA-E, 151)

— Batua para los ambitos y situaciones formales y académicas

Esta generalizada entre todos los participantes la identificacién del batua como variedad
formal y académica. Ademas, los hablantes bidialectales confirman que hacen uso del
batua para estas funciones, como esta joven de Zeanuri:

(243) He aprendido batua porque los libros siempre han estado en batua. En clase igual hablas
en arratiano [formal local del valle de Arratia], pero los examenes y todo siempre los
hago en batua. (ZEA-B, 158)

También entre los que participaron en los grupos de discusién formado por euskaldun
zaharras se otorga la misma funcion al batua y muchos han dicho que cambian al batua
en el registro formal y académico:

(244) Si,y en las reuniones de padres, por ejemplo, siempre que, pues, que tengo que dar cierta
oficialidad a algo, siempre te hablaré [en batua]..., bueno, al menos lo intentaré. (Zahar-
TO-F, 180)

— Asociacion batua-lengua escrita y forma dialectal-lengua oral

Esta es una division de funciones que estd muy generalizada, sobre todo entre los ha-
blantes bidialectales: escriben en batua pero utilizan la variedad dialectal para la comuni-
cacion oral.
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(245) Se dice asi, pero luego tenéis que escribirlo de otra manera (...) En los periddicos y sitios
asi tienen que aparecer de un modo que todos podamos entender. Pero luego, a la hora
de hablar, cada uno a su manera. (BE-D, 146)

(246) En el dialecto, mejor: (...) Cuando empiezo a hablar en la variedad de Oiartzun, no pue-
do en batua, no soy capaz, porque en Oiartzun utilizamos algunas palabras que no tie-
nen nada que ver con otras palabras y.../ Yo no soy capaz,y en el examen oral de EGA, al
principio intenté hablar en batua y no podia, o sea, lo intenté y me dijeron, «puedes ha-
blar en tu dialecto», porque veian que, o sea, capaz si soy, porque por escrito todo lo hago
en batua, pero me expreso mejor en mi dialecto, si no, tengo que pensar las cosas dos ve-
ces antes de decirlas. (Gazte-DO-E, 213/215)

(247) Por escrito siempre en batua. En la universidad las presentaciones las he hecho en mi
euskera. Es que si lo hago en batua, lo voy a hacer mal. Yo me explico mejor en arratiano
[forma local del valle de Arratia]. (ZEA-B, 160)

Como vemos en los Ultimos extractos, al usar la lengua a veces se entra en contradiccio-
nes, ya que algunos nuevos hablantes tienen dificultades para utilizar el batua oralmente
en contextos formales o académicos. Esto sélo lo hemos encontrado en jévenes de contex-
tos sociolinguisticos muy vascohablantes, como Zeanuri, Tolosa 0 Zumaia. Se podria pen-
sar que el sistema educativo habra conseguido que estos jévenes que viven en euskera y
usan una forma dialectal sean auténticamente bidialectales, ya que aprenden el batua en
la escuela. Sin embargo (y a falta de profundizar en este tema), encontramos que muchos
jovenes tienen dificultades para producir batua oral, como ellos mismos dicen. En esto se
parecen a los jovenes de euskera L1 provenientes de esos mismos contextos, como se des-
taco en el grupo de discusion entre hablantes nativos llevado a cabo en Tolosa:

(248) —Las presentaciones, eso ya son otra cosa, porque lo tienes escrito y luego memorizas lo
que esta escrito, pero, pero tu, tu... Ja, no te sale batua puro, eh, siempre te comes algo, o
tienes esa tendencia. (Zahar-TO-E, 138)

—¢Y cuando usariais vosotros el batua? (Zahar-TO-M1, 148)

—Nunca. (Zahar-TO-E, 147)

—Yo el batua..., yo el batua para leer... / Para leer y para escribir, lo demas [no]. (Zahar-
TO-E, 148 / 150)

—¢Para hablar no? ;Nunca? (Zahar-TO-M1, 151)

—No, nunca. (Zahar-TO-B, 152)

— La variedad dialectal, «para la calle» y las relaciones informales

Esta es una asociacion muy potente entre los hablantes que viven en contextos muy vas-
cohablantes. Asi lo ven los jévenes que han aprendido en la calle de pequefios, pero
también lo perciben los que han aprendido de adultos o los que se han trasladado a vivir
a estos contextos, como esta participante de Tolosa:

(249) Después de aprenderlo en el euskaltegi (un gran esfuerzo, intensivos...), mi hija tiene sie-
te anos y me corrije. Yo me esfuerzo en hablar en batua y ella ya sabe hablar a la manera
de Tolosa, «<ama, no se dice asi; ama, de otra manera; ama, no has aprendido bien euskera»
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[...] Tenemos yo la variedad de batua y ella la variedad de la calle y es tan... a veces no es
tan igual, no se parece». (TO-E, 110)

Esta participante, que aprendié en euskaltegi y luego se trasladé a vivir a Bermeo, llega
hasta el punto de decir que para el resqgistro de la calle hay que «desaprender» lo apren-
dido en el euskaltegi:

(250) Para aprender y usar lo de la calle, hay que desaprender lo del euskaltegi: Claro, aprender,
lo que tu has dicho, has aprendido a hablar. Olvidas lo que aprendes y otra vez, para sa-
car los perfiles o lo que sea, otra vez a aprender... (BE-B, 31)

Y al revés: para sacar el titulo hay que desaprender lo aprendido en la calle. Estas dos ci-
tas (250 y 251) ilustran claramente las diferencias que los hablantes perciben entre las
dos formas, batua y el habla local, pero no sélo: también los dmbitos de uso de cada
una de ellas.

(251) Habia que tener un titulo, asi que otra vez a desaprender lo de la calle. / Lo que yo hago,
¢ahora no vale? (BE-C 16/21)

En los grupos de discusion con euskaldun zaharras se ha tratado abundantemente el valor
de la variedad local. Todos coincidian en que entre amigos seria muy raro hablar en batua.

(252) —¢Y si un joven habla en batua entre vosotros? (Zahar-TO-M1,127)
—Es raro. (Zahar-TO-E, 128)
—Es muy raro, rarisimo. (Zahar-TO-E, 139)
—En la cuadrilla, por ejemplo, o poteando, bueno, no sé si vosotros poteais... Hablar en
batua entre los amigos, ¢;es raro? (Zahar-TO-M1, 130)
—Es raro. (Zahar-TO-E, 131)
—¢Y qué os pareceria? (Zahar-TO-M1,132)
—Yo seguramente no le contestaria en batua. EL primer impacto, o sea, el impacto que
hace, pero si él habla en batua, seguramente yo no sabria cémo responderle en batua.
Entre amigos, en ese ambiente, ;batua? No sé. (Zahar-TO-E, 133)
—Yo también distingo, si es un email dirigido a un profesor porque hay que mandar un
trabajo o asi, batua, pero entre amigos... tal y como hablo. (Zahar-TO-E, 245)

Asimismo, dan a la forma local un gran valor integrador en la comunidad, y sugieren
que la variedad dialectal es un elemento clave para la integraciéon del nuevo hablante en
la comunidad vascohablante, como dice esta hablante de Tolosa que aprendié euskera
en la familia.

(253) Bueno, ademas supone un registro mas, ;no? O sea que, ;por qué no?, ;verdad? O sea, es
un poco otro... es un plus mas. O sea, la cuestion es de dénde partes. Pues algunos parti-
ran, igual el planteamiento es incorrecto, pero, bueno, en los euskaltegis parten, por decir-
lo asi, pues, bueno, del euskera batua, ;no?,y desde ahi se van acercando después, al fin y
al cabo, cuanto mas te acerques a un dialecto, pues mas integrado estas, ;no? Has conse-
guido un poco dar un paso mas. (Zahar-TO-F, 307)
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Las funciones aqui descritas parecen estar generalizadas entre todos los participantes,
sean solo hablantes de batua o bidialectales; sin embargo, hay que tener muy en cuenta
gue en lo que se refiere a la practica de estas funciones, al uso, esto solo es posible en-
tre hablantes bidialectales, que son los que tienen la opcién y pueden elegir una u otra
variedad segun los contextos y funciones arriba descritos. En el caso de los nuevos ha-
blantes que sélo hablan batua, se presenta un dilema importante: por un lado son cons-
cientes de la divisién de funciones, pero sin embargo no cuentan con los recursos lin-
guisticos para llevarla adelante. No obstante, ni todos los nuevos hablantes perciben de
la misma manera estas necesidades, ni en todos los contextos sociolinguisticos hay un
uso habitual de una forma dialectal. Exploramos esta cuestion a continuacion.

6.1.3.4. BATUA Y VARIEDAD LOCAL, §LOS DOS SON NECESARIOS?

Hay acuerdo entre todos los participantes la idea de que el batua es necesario, que un
vascohablante hoy dia debe conocer el batua, precisamente por las funciones que tiene
en la sociedad vasca, como estos dos extractos lo muestran:

(254) Trabajar con mucha gente que esta aprendiendo batua, y tal, y bueno, no tengo ningln
complejo en hablar en batua. Pero si se nota, o sea, si noto que hay gente que tiene
como..., que si siente eso de «yo no hablo [el dialecto] vizcaino, no hablo tal, entonces
mi euskera no sé qué...», pero bueno, también los que hablan vizcaino, mucha gente tiene
complejos de «ay, porque yo no hablo batua». (ELK-B, 188)

(255) [Hablando sobre los «euskaldun zaharras»] En la mayoria de los casos yo les he intenta-
do mostrar a personas mayores y demas respeto a su dialecto, a su forma de hablar, o lo
que han aprendido desde la cuna; les he dicho que eso no lo tienen que perder,y yo creo
que ellos también, la mayoria, pues han entendido el esfuerzo de un euskaldunberri, que
se muestra ante ellos no con ningln aire de superioridad por saber batua, o saber escri-
bir, no, no, no, no, porque yo creo que una persona batua que no intenta acercarse al resto
de los dialectos, pues es un euskaldun cojo [=es un hablante de euskera incompleto], y un
euskaldun zaharra que se piensa que con el [dialecto] vizcaino al fin del mundo, pues es un
euskaldun cojo en el siglo xxi también.» (ELK-J,165)

El participante ELK-J sugiere que un vascohablante completo del siglo xxi, no «cojo», es el
gue habla batua y también una forma dialectal «o que al menos se acerca a ella. Ya ha-
biamos visto antes que hay unanimidad en la valoracion positiva de las variedades dialec-
tales, incluso «envidia» de los que hablan entre muchos que soélo tienen el batua. ;Pero
hasta qué punto esta valoracién positiva se convierte en necesidad? Segun nuestros datos,
el factor clave es el entorno sociolinguistico: en los lugares donde existe una variedad local
y se usa, ésta tiene un fuerte valor integrador y de lengua viva de las formas dialectales, lo
gue hace gue muchos nuevos hablantes la aprendan, al menos en cierta medida:

(256) Bueno, pues luego hay que aprender el de la calle, claro, porque con el euskera de alli
[batua] aqui en Arratia, pues bueno, es chocante, ;no? Es verdad, lo que aprendes en los
euskaltegis luego para usarlo, pues bueno, igual este no es el ambito mas idéneo, pues
bueno, el de la calle. (ZEA-D, 10)
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En contextos tradicionalmente mas castellanohablantes, donde un alto porcentaje de
los vascohablantes son nuevos hablantes que hablan batua, «por ejemplo, Bilbao o Gas-
teiz», no se percibe esta necesidad. La participante ELK-B de Algorta, una joven con un
nivel C2 en euskera (HABE 4) expresa claramente que la necesidad de aprender una va-
riedad dialectal depende de dénde se viva:

(257) Si viviera, me imagino que si viviera en un pueblo donde se use el dialecto vizcaino, ahi me
pondria mucho mas las pilas para aprenderlo mejor. Si me gustaria saberlo, pero como no lo
sé,y como no lo escucho constantemente, digo, «bueno, y para qué me voy a poner a hablar-
lo, si en realidad, es que no lo escucho». En Lekeitio si me pasaba, que lo escuchaba todo el
tiempo, entonces, habia verbos y cosas que las empecé a cambiar, porque digo, no voy a ser
la rara que, que tenga que..., no sé, que diga las cosas diferentes, si todo el mundo habla de
determinada manera, nada, se te van pegando las cosas para facilitar un poco la comunica-
cion,y para facilitar todo. Pero si, en general el medio es el que hay. (ELK-B, 192)

Hasta aqui lo que se refiere al valor integrador de la variedad dialectal. Pero ademas, entre
las funciones claras de la variedad dialectal se encuentra la de vehicular el registro informal
entre amigos. ;Como se enfrentan los nuevos hablantes a los usos informales del euskera?

6.1.3.5. ¢ VARIEDAD DIALECTAL O REGISTRO INFORMAL? ; VARIEDAD DIALECTAL O FLUIDEZ?

Aunque la variedad dialectal se asocia con el registro informal, el habla familiar entre
amigos, pensamos que muchos nuevos hablantes lo que echan de menos en su reperto-
rio lingUistico no es el dialecto, sino poder usar el registro informal; en muchos casos, ni
eso: simplemente una buena fluidez oral, como lo expresa esta joven de Bilbao:

(258) Es que yo pienso que da lo mismo hablar en vizcaino o en batua, la cuestion es hablar
con soltura y bien. No es..., claro que me gustaria, pues, saber vizcaino, pero si sé hablar
bien en batua, eso ya es euskera, ya sabes hablar. (Gazte-BI-C, 333)

El dilema se resolveria parcialmente con el manejo de una forma de registro informal ba-
sado en el batua, pero en batua no se ha desarrollado un registro reconocido como in-
formal. En la medida en que el euskera y el batua se normalicen es posible que se creen
registros informales en esta variedad.?

6.1.4. Asociacion batua-euskaldunberri y variedad dialectal-euskaldun
zaharra

Sigue estando generalizada la asociacién del batua con euskaldunberri / nuevo hablante
y variedad dialectal con euskaldun zaharra / hablante «nativo», como lo expresan estos

3 Algunos estudios sobre estrategias conversacionales de los vascohablantes sugieren que los regis-
tros informales estan presentando innovaciones interesantes, en concreto, el empleo de la alternancia
de cédigo euskera-castellano (Amonarriz 2003, 2008; Anaut 2010; Lantto 2014).
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jovenes de Getxo. No obstante, en la réplica de Gazte-BI-C (261) vemos que esta asocia-
cion empieza a cuestionarse, ya que esta joven se da cuenta de que ahora hay hablantes
que han recibido el euskera batua como L1:

(259) Pues por ejemplo, un ejemplo, en Lekeitio por ejemplo pues todo el mundo, todos han
aprendido euskera, pero en casa, piensan en euskera, y todo lo hacen en euskera. Y en-
tonces a lo mejor los que hablan en [dialecto] vizcaino, pues, también han seguido ese
camino, han aprendido en casa desde el principio. Y el batua, el batua en mi opinioén, eso,
lo vemos como una lengua pura, o como perfecta, y eso, se aprende de modo académico,
no en casa. (Gazte-GE-E, 429)

(260) Yo a los que hablan en vizcaino o guipuzcoano los considero «euskaldun zaharras». / Y
luego los que hablamos en batua o asi, «euskaldunberris». (Gazte-BI-A 266/268)

(261) Es que igual hay gente de Bilbao que es «euskaldun zaharra», gente cuyos padres han ha-
blado en batua,y no sé, no creo que el hablar vizcaino determine si alguien es «euskaldun
zaharra» o «euskaldunberri». (Gazte-BI-C, 272)

El arraigo de esta asociacion se constata en el hecho de que los nuevos hablantes de
euskera que son tomados por «euskaldun zaharra» lo sean precisamente por no hablar
en batua. Esto es lo que muestra este extracto (262) en que BI-C, un profesor e inspec-
tor de Educacién que ha trabajado muchos afios en la zona de Gernika, cuenta que le
confunden con un «euskaldun zaharra». Una participante del grupo le da la clave: es
porgue no habla batua, porque habla a la manera de Gernika (nétese que no dice que
habla vizcaino, sino «gernikeraz», en el habla de Gernika).

(262) —Como he dicho antes, he pasado un montdn de anos, muchos anos, en Gernika, en la
zona de Gernika,y después en Lea-Artibai, por cuestiones de trabajo, y yo también he vis-
to la reaccidn de los de alli,y muchas veces se sorprenden al saber que soy «euskaldunbe-
rri». / Me preguntan, «tu eres «euskaldun zaharra», quizas por la forma de hablar, o no lo
sé, no lo sé./ Quizas por la entonacion, quizas por el vocabulario... (BI-C,178 / 182/184)
—Es porque no hablas en batua. (Bl-A, 185)

—Yo fui a Gernika y empecé, y en seguida también, no a hablar en euskera, sino a hablar
al modo de Gernika, mas o menos... (BI-C, 186)

—No habla en batua, habla... es que no es lo mismo. (BI-E, 187)

—A hablar al modo de Gernika, mas o menos... Teniamos también alumnos de Lekeitio, y
bueno, pues de algun modo me «contaminé», en seguida me adapté a aquello. Y enton-
ces, al de poco tiempo, pues, no sé, pues la gente empezd a preguntarme, al principio, si era
«euskaldun zaharra»,y al decirles que no, pues algunos se sorprendian. ;Por qué? Pues bue-
no,yo creo que... Pero bueno...,yo contento, contento y orgulloso, pues si, claro. (BI-C, 188)

La valoracién positiva que el propio hablante hace de este hecho queda patente en cémo
describe sus sentimientos: «ni pozik eta harro, noski» («Yo, contento y orgulloso, claro»).
6.1.5. La variedad linguistica hablada influye en la identidad que se adopta

La reflexion sobre los valores de las variedades linguisticas del euskera quedaria incom-
pleta si no nos preguntaramos sobre el impacto que tiene hablar una variedad u otra en
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la identidad de la persona. Efectivamente, para los hablantes bidialectales hablar una va-
riedad u otra es convertirse en personas diferentes. En la discusion en el grupo de
euskaldun zaharras de Bilbao la exploracién de los valores y funciones del batua o de la
variedad dialectal muestra claramente la relacion que las variedades lingUisticas tienen
con la identidad:

(263) —Es que [en batua] no soy yo. (Zahar-Bilbo-A, 204)
—En euskera te conviertes en dos personas. (Zahar-Bilbo-E, 212)

En esta linea, muy significativa es la reflexién de la nueva hablante ELK-A (264). Se trata
de una profesora universitaria que ha aprendido euskera por razones instrumentales.
Para sus fines el batua es perfectamente adecuado, pero nétese cdmo explica que no
tiene interés en aprender una variedad dialectal: aprender el dialecto le convertiria en
otra persona, en otro tipo de hablante de euskera.

(264) Es que mi historia es otra, entonces yo creo que, o sea, poder enriquecer el euskera con
elementos si, pero no tengo que hacer como que soy otra persona, nunca voy a poder ser
como esta profesora porque, o sea, esa forma de hablar que tiene, ni de escribir, que es
super de casa, es que mi casa es otra cosa. Entonces, no pasa nada, la suya es asi,y me
resulta bonito, pero la mia es otra cosa, no tengo que hacer que soy otra persona./ Yo lo
que quiero es hablar el euskera que hable, pero dar mis clases bien, comunicarme bien,
poder comunicarme con la gente que habla. [...] Pero no,yo no me apuntaria a un cursillo
de, pues de otro dialecto, no. jAnda que no tengo que aprender cosas para hablar bien el
batua!, como para meterme a otra cosa. (ELK-A,180/182)

6.1.6. Prestigio y legitimidad de las variedades de euskera

En las secciones anteriores se ha mostrado que los participantes asignan funciones di-
ferentes al batua y a las variedades dialectales. Se podria decir que ambas variedades
son valoradas positivamente, pero para distintas funciones. Los participantes han valo-
rado muy positivamente las variedades dialectales como las que aportan riqueza al eus-
kera y como las formas mas auténticas de euskera; en contraste, el batua se considera
necesario pero se ve como artificial, no «verdadero euskera». La «envidia» que muchos
nuevos hablantes han expresado por los que hablan una forma dialectal muestra que
ésta se asocia con valores que son deseados por los nuevos hablantes pero a los que no
todos tienen acceso. Interesa explorar esta cuestion en mayor profundidad, ya que pa-
rece ligada a las autopercepciones que los hablantes tienen sobre quién es un auténtico
vascohablante. A continuaciéon exploraremos algunos conceptos sobre los valores de las
lenguas que pueden ayudar a comprender las ideologias que subyacen a las ideas de
nuestros nuevos hablantes.

A la hora de explicar la autoridad y legitimidad de las distintas variedades linguisticas de
lenguas minoritarias Woolard (2008) propone dos ejes de valores que compiten entre si:
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el valor de «anonimato» (anonimity) y el valor de «autenticidad» (authenticity). La legi-
timidad y autoridad de la forma estandar de una lengua se basa precisamente en que
es una variedad anénima, de todos y de nadie, lo que la hace perfecta para las funcio-
nes de lengua oficial y comun. En contraste, las lenguas locales, dialectales, vernaculas,
estan fuertemente arraigadas en las comunidades que las hablan y frecuentemente son
percibidas como las formas auténticas y vivas de esa lengua. Como hemos visto, nues-
tros participantes asignan el valor de lengua «anénima» al batua y el valor de autentici-
dad a las hablas locales. En este sentido no es de extraiar que el batua se perciba como
«artificial», «frio» o «aburrido» y que se describa la variedad vernacula como auténtica,
de verdad; su prestigio, su legitimidad se basa precisamente en estos valores.

Estos valores estan en la base de la divisiéon de funciones que describiamos para el batua,
por un lado, y el habla local, por otro. Pero el euskera no es una lengua normalizada, y
es precisamente en los nuevos hablantes que viven en zonas no vascéfonas donde este
hecho se hace mas evidente: para estos hablantes el batua es la Unica variedad del euskera
gue usan. Si lo usan para todas las funciones o si comparten las funciones con el caste-
llano debe estudiarse en mayor profundidad. Lo que si parece cierto es que los valores
descritos parecen estar interiorizados por los nuevos hablantes (seguramente porque es-
tdn muy generalizados en la sociedad vasca) y tienen un impacto importante en su iden-
tidad lingUistica. Tratamos esta cuestion en las secciones a continuacion.

6.2. Introduccion a la identidad lingiiistica

¢ Qué hace que un hablante de Trapagaran diga que se siente «txikituta» («empequefie-
cido») cuando habla con «euskaldun zaharrak»? i Qué hace que un hablante competente
de euskera, que tiene esta lengua como parte de su repertorio lingiistico activo, diga cate-
goéricamente que «sabe euskera» pero que no puede considerarse «vascohablante» («eus-
kaldun»)? ;Por qué un hablante insiste en autodefinirse como euskaldunberri / nuevo ha-
blante, mientras otro considera que puede atribuirse el término euskaldun? ;Qué perfil
presentan los nuevos hablantes que se equiparan a los «euskaldun zaharrak» / «nativos»?
Este tipo de preguntas estan estrechamente relacionadas con la cuestion «;Qué tipo de
hablante de euskera soy?». Cémo los participantes se perciben y se describen ha sido un
tema de discusion frecuente en los grupos de debate y por esta razén se ha explorado
también en las entrevistas individuales a través de una pregunta directa. El tema se ha ca-
racterizado por el gran interés de los participantes por explorar estas cuestiones con los
otros participantes y por la calidad de las reflexiones y justificaciones, altamente elabora-
das. El andlisis del abundante discurso generado nos ha permitido comprender la relacion
entre la identidad lingUistica de nuestros participantes, los valores atribuidos a la misma vy,
como veremos en este capitulo, el sentirse auténticos hablantes de euskera, o no.

Entendemos por identidad lingiiistica la identificacién de los subjetos con categorias
de hablantes, en este caso, hablantes de euskera (Ortega y otros, 2015). Las identidades
linglisticas son nociones que se construyen y se negocian socialmente a través de la in-
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teraccién social, no son nociones fijas. Como dicen Bucholtz & Hall (2004: 369), «no se
trata de estados objetivos, sino que son procesos fenomenoldgicos que emergen de la in-
teraccion social» (nuestra traduccion); de hecho, seria més adecuado hablar de «identifi-
caciones» mas que de «identidades», precisamente para capturar la idea de dinamismo
del concepto. La identidad lingUistica viene configurada tanto por cdmo se percibe el pro-
pio hablante como por cdmo le perciben los demas. Las identidades lingUisticas a me-
nudo vienen acompafiadas de términos o «etiquetas» especificos. En el caso de este es-
tudio, los sujetos han utilizado las etiquetas mas usadas en la sociedad vasca mas usadas,
euskaldun zaharra (vascohablante «viejo», nativo), euskaldunberri (nuevo vascohablante)
euskaldun (vascohablante), y se han posicionado en relacién a ellas, asumiendo una u
otra, rechazandolas todas, o inventando nuevos modos de definir su identidad.

Pudiera parecer gque la identidad linglistica es algo dificil de aprehender, no observable o
narrable como una biografia de vida o la descripcion del uso de la lengua en términos de
cuanto, cuando, dénde y con quién. Sin embargo, la gran cantidad de discurso entre los
participantes, que han querido explorar de forma colaborativa y en profundidad con el
resto de los companferos del grupo de discusidn cdmo «se ven» y cdmo «se sienten», ha
permitido analizarlo, identificando temas e ideas recurrentes. La propia configuracion de los
grupos, con participantes de perfiles de nuevos hablantes diferentes, ha hecho posible una
exploraciéon basada en el contraste y el cuestionamiento. Esto ha resultado muy enriquece-
dor para los participantes y sin duda para la calidad de los datos que aqui presentamos.

Identificarse con una categoria de hablante u otra, adoptar para si mismo una identi-
dad lingdistica u otra, ¢tiene consecuencias?, ide qué tipo? Esta investigacién ha ser-
vido para confirmar que las autopercepciones de los participantes y su identidad linguis-
tica tienen un peso muy importante en la manera como los nuevos hablantes de euskera
viven su bilinglismo y hasta qué punto se sienten buenos hablantes. Algunos hablantes
no se sienten verdaderos vascohablantes y carecen de confianza para usar el euskera en
determinadas situaciones y con determinados hablantes. En este sentido pensamos que
el estudio de las identidades lingUisticas arroja algunas claves para entender la experien-
cia bilingle de los nuevos hablantes, asi como su uso del euskera. Ademas, ha servido
también para revelar las ideologifas linglisticas que circulan en la sociedad vasca, entre
ellas, las relativas a la dicotomia hablante nativo/nuevo hablante (euskaldun zaharra/eus-
kaldunberri) y lo que la comunidad considera qué es lo que convierte a un nuevo ha-
blantes en un verdadero hablante de euskera.

6.2.1. Términos usados para referirse a la identidad linguistica de los
hablantes de euskera

Existe una variedad de términos en circulacion para referirse a los diferentes perfiles de ha-
blante de euskera, mas o menos generalizados por el uso social o institucional. Los que
gozan de un mayor arraigo social son sin duda euskaldun zaharra, euskaldunberri y
euskaldun, que son también hacia los gue mas frecuentemente se han orientado nuestros
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sujetos, normalmente para identificarse con alguno o negarlo para si, pero a veces tam-
bién para negar la validez de estas «etiquetas». Antes de hablar de las identidades de los
sujetos nos detendremos brevemente para contextualizar cada uno de estos términos.

El caso vasco es peculiar en que tiene un término arraigado socialmente para referirse al
nuevo hablante. El término euskaldunberri, que se popularizd en el movimiento de revi-
talizaciéon lingUistica, sobre todo a partir de los aflos 60, no se acufié en ese momento,
sino que se conoce desde finales del siglo XIX para referirse a «la persona que ha apren-
dido el euskera después de nifo» (Artetxe & Kintana, 2014). En las décadas de los 60-80
el perfil asociado con el de euskalduberri era el de persona joven o adulta gque aprendia
la lengua en el euskaltegi. En oposiciéon al concepto de berri, «nuevo», el término
euskaldun zaharra seria, por tanto, la persona que habla euskera «desde siempre». Esta
dicotomia tenia contornos precisos en lo que se referia a la lengua materna, al modo de
aprendizaje del euskera y la edad. Sin embargo, el cambio en el panorama politico y so-
cial de la CAV, y la aparicién de nuevos perfiles de vascohablantes, sobre todo a raiz de
la popularizacion de los modelos educativos de inmersién, ha hecho que nuevos perfi-
les de nuevos hablantes hayan aparecido. Cabe preguntar si lo que la socidad vasca en-
tiende por euskaldunberri ha cambiado como consecuencia y si se ha producido una
reorganizacion de los términos para referirse a tipos de hablantes de euskera.

En cuanto al término euskaldun significa literalmente «persona que tiene el euskera»,
por tanto, hablante de euskera, vascohablante. Sin embargo, el término ha adoptado
recientemente también una segunda acepcion para significar «vasco», en el sentido de
identidad vasca, politica o cultura, sobre todo entre los jovenes y en la didspora vasca en
EEUU. Volveremos sobre esta doble acepcién del término cuando discutamos las identifi-
caciones de los jovenes.

Para completar la contextualizacidon de los términos revisamos a continuaciéon los usos
institucionalizados. La Direccion de Investigacion Linguistica y Coordinacién de la Conse-
jeria de Politica Linguistica del Gobierno Vasco ha definido perfiles de hablantes y lo ha
hecho basandose en dos variables fundamentales, lengua materna (L1) y nivel de conoci-
miento del euskera. Las categorias relevantes para nuestro estudio son las que clasifican
a los vascohablantes que hablan el euskera «bien». Se distinguen: euskaldun zaharrak (vas-
cohablante de origen, cuya L1 es Unicamente el euskera), jatorrizko elebidunak (bilingle
de nacimiento, es decir que ha recibido tanto el euskera como el castellano en transmi-
sion familiar) y euskaldun berriak (vascohablantes cuya L1 no es el euskera)*.

4 Ademads, en el «indice de movilidad linguistica (BILA)» de los Mapas sociolinguisticos Il y IV (Go-
bierno Vasco 2005 y 2009 respectivamente) se han utilizado otras categorias para referirse a los que no
hablan el euskera o no hablan bien: «partzialki euskaldun berriak» («parcialmente neovascohablantes»:
nuevos hablantes parciales: hablantes que recibieron el castellano como L1 y no hablan euskera bien),
«partzialki erdaldunduak» («parcialmente castellanizados»: hablantes que recibieron el euskera como
L1 pero que han perdido su competencia de forma parcial), «guztiz erdaldunduak» («totalmente cas-
tellanizados»: hablantes de euskera L1 pero que han perdido totalmente la competencia en euskera)
y «erdaldun zaharrak» («castellanohablantes de origen»: hablantes nativos de castellano que no han
aprendido euskera ni siquiera de forma parcial).
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Como vemos, la variable «lengua materna» es fundamental en la definicion de perfiles
en esta clasificacion. Mas adelante veremos el peso que este elemento definitorio tiene
en las identidades que nuestros sujetos asumen.

6.3. ¢Qué tipo de hablante soy? Identidad lingtiistica de los nuevos
hablantes de euskera

Los términos hacia los que nuestros sujetos se orientan son euskaldunberri, euskaldun
zaharra y euskaldun, aunque también se han descrito a si mismos de otras maneras,
como «erdalduna» (castellanohablante), «trebetasun gabeko euskalduna» (hablante de
euskera con limitaciones), «euskaldunberri zaharra» (nuevo hablante viejo) o «euskal-
duna izateko gauza» (capaz de llegar a ser vascohablante). El analisis de su discurso nos
ha hecho concluir que la auto-identificacién con uno u otro término no responde a cri-
terios puramente «técnicos», sino que esta relacionada con un complejo ejercicio de ex-
ploracién de una identidad lingUistica que es personal al mismo tiempo que compartida
socialmente. En esta seccion empezaremos con las autoadscripciones de los hablantes,
esto es, qué tipo de hablante de euskera se consideran (6.3.1-6.3.4), para terminar exa-
minando los perfiles de nuevos hablantes segun la identidad linguistica (6.3.5).

6.3.1. /Qué tipo de hablante de euskera soy? «Lo que no soy es euskaldun
zaharra»

A pesar de que todos nuestros sujetos han aprendido euskera fuera de la familia, y por
tanto, segun la definicién generalizada de euskaldun zaharra no podrian considerarse
como tal, ;es posible que alguno si se considere? Se podria hipotetizar que las perso-
nas que han aprendido euskera en el periodo de socializacién temprana a los 2 ¢ 3 afos
pudieran considerarse a si mismos euskaldun zaharrak; de hecho, muchos comenzaron
a hablar en euskera en el mismo momento en que lo hicieron en castellano. Ademas de
explorar esta cuestién, interesa conocer las razones que los sujetos dan cuando niegan
para si esta categoria de hablante, porque nos revelan los valores que se asocian a esta
identidad y en qué estd fundamentada la misma verdaderamente.

Ademas del término «euskaldun zaharra», sin duda el mas utilizado, otros términos que
los sujetos han usado para referirse a esta categoria de hablante han sido: «betidanik egi-
ten dutenak» (los que hablan de siempre), «vascoparlante de lengua materna», «etxetik
euskaldunak» (vascohablantes de casa), «baserriko jendea» (gente de caserio), e incluso
«euskaldunak» (vascohablantes) simplemente. En estos términos ya podemos empezar a
apreciar los valores que subyacen a este tipo de hablante.

El valor clave y definitorio para ser un euskaldun zaharra se aprecia en este comentario,
como «de pasada»:

(265) Tenia una novia guipuzcoana que era «euskaldun zaharra», o sea, que tenia el euskera
como lengua materna.» (ELK-I,61)
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En general los participantes de nuestro estudio se ven fundamentalmente diferentes
de los euskaldun zaharrak. Esto es algo que se ha descrito también en otros contextos
(por ejemplo, O'Rourke & Ramallo 2011 para Galicia e Irlanda). ;La clave? La trans-
mision familiar, la lengua materna. Es interesante que esto es algo que se presenta
como incontestable. A continuacién vemos como explican las diferencias entre los dos
grupos.

Este joven de Galdakao considera que la transmision familiar y el que el euskera sea la
lengua de uso de la familia, es lo que determina ser euskaldun zaharra o euskaldunberri.

(266) Por ejemplo yo he aprendido de pequeno y aun pienso que soy euskaldunberri porque en
casa no se habla en euskera y... no sé, creo que para ser euskaldun zaharra o eso también
es importante pues hablar en casa, o hablar en euskera en la familia y desde siempre,
creo que eso es lo que condiciona pues ser euskaldun zaharra. (Gazte-BI-C, 252)

También hay otros factores, sin embargo, como los que menciona esta joven de Bilbao
y que se refieren a la calidad del euskera. La influencia del castellano en el euskera de
muchos nuevos hablantes se debe, entre otras cuestiones, a otra diferencia entre ha-
blantes nativos y nuevos hablantes: la lengua en la que se piensa:

(267) —Me parece que los euskaldunberris hablamos un poco duro, o sea, suena menos musical.
Y luego una cosa que, yo es que soy muy maniatica para la gramatica en general, y soy
muy puntillosa, se habla muy catellanizado, o sea, en cuanto a las estructuras me refiero.
(ELK-1,184)

—¢Quién, quién lo habla? (ELK-M4, 185)

—Los berris. O sea, se piensa en castellano y luego se habla en euskera. Un euskaldun
zaharra, creo, a lo mejor estoy metiendo la pata, pero creo que es capaz de pensar en
euskera y a un euskaldunberri le cuesta mucho mas. Yo reconozco que a veces soy capaz
de pensar en euskera, pero otras veces no. Otras veces, aunque hagas el ejercicio rapido
en tu cabeza, pero otras veces pienso en castellano y luego lo digo en euskera, aunque
igual, a ver, el proceso son unos segundos,y a Lo mejor la otra persona no lo percibe, pero
a veces me pasa. (ELK-1,186)

Se considera que la transmision familiar no sélo condiciona los procesos mentales de los
bilingUes, sino que crea unas condiciones de uso «natural» como las que describe la
misma participante:

(268) Un euskaldun zaharra es una persona que se ha criado en ese idioma, mayoritariamente, y
que ademas en su entorno familiar, 0 sea, cuando va a casa y su madre le pregunta «;qué
quieres para cenar?», se lo pregunta en..., su madre o su padre, me da igual, se lo pregun-
ta en euskera. A mi eso nunca me ha pasado,y ademas nunca me va a pasar,a no ser que
yo algun dia llegue a ser madre y que entonces a mis hijos les diga que qué quieres para
cenar y se lo pregunte en euskera. (ELK-1,324)

Para muchos nuevos hablantes llegar a hablar como una euskaldun zaharra es casi im-
posible, como lo expresa este profesional de la radio de Gasteiz:
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(269) Aungue tu tengas un lenguaje oral muy bueno y un lenguaje escrito muy bueno, para lle-
gar a los niveles de un euskaldun zaharra que trabaja igual que tU tienes que hacer mara-
villas. (ELK-I,104)

Las reflexiones de los sujetos, asi como la negacion de esta identidad para si mismos,
muestran el arraigo de lo que se conoce como la «ideologia de la lengua materna»
(Skutnabb-Kangas & Phillipson 1989), segun la cual el idioma aprendido en la familia con-
diciona de manera absoluta y para toda la vida la identidad lingUistica de la persona. Para
nuestros participantes, efectivamente, si el euskera no ha sido aprendido en la familia, in-
dependientemente de la competencia comunicativa alcanzada y de la importancia del euskera
en la identidad del hablante, no se puede ser euskaldun zaharra o hablante nativo.

La expresion mas extrema de la ideologia de la lengua materna se puede observar en
esta participante de Zumaia, una mujer que ha aprendido en la edad adulta. Se compara
con la participante ZU-C, una joven que realmente habla como los euskaldun zaharras, y
concluye:

(270) Tu dices que, aunque tus padres sean castellanohablantes, te sientes euskaldun,y yo, cul-
turalmente me siento euskaldun, pero muchas veces digo, es que yo soy castellanohablan-
te [ha usado el término «erdaldun»], pienso en castellano y lo que tengo interiorizado es
el castellano. Yo no soy capaz de hablar como [ZU-C], como habla ella, con esa rapidez y
facilidad... (ZU-E, 97)

Como hemos visto, aprender el euskera en el periodo de socializaciéon temprana, a los 2
6 3 anos, no es suficiente para considerarse euskaldun zaharra. Esto ha sido hasta cierto
punto una sorpresa; esperabamos que hubiera jovenes que se autodenominaran como
tal, pero sélo ha ocurrido en un caso, concretamente una joven de Arratia de la cual ha-
blaremos en la seccién 6.5.4. En la seccion 6.4, donde hablaremos de quiénes se sienten
hablantes auténticos y legitimos de euskera, discutiremos sobre el prestigio que tiene ser
euskaldun zaharra. A pesar de su vigencia, daremos cuenta de algunos ejemplos que su-
gieren que la ideologia de la lengua materna pudiera estar siendo cuestionada en algu-
nas circunstancias. De momento seguimos con las identidades que adoptan la inmensa
mayoria de nuestros sujetos.

Una vez descartado el término y la identidad euskaldun zaharra, la mayoria de los parti-

cipantes se identificaron con una de estas dos categorias: euskaldunberri o euskaldun. A
continuacion veremos las razones que aducen y en qué términos las expresan.

6.3.2. /Qué tipo de hablante de euskera soy? «Soy euskaldunberri»
Entre las personas que se adscriben a esta categoria hay perfiles muy diversos, inclui-

dos muchos jévenes que han aprendido en inmersion temprana. Sin embargo, hay gran
coincidencia en todos los grupos de edad en las razones que dan.
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6.3.2.1. RAZONES QUE LOS QUE SE AUTODENOMINAN EUSKALDUNBERRI DAN PARA
JUSTIFICAR ESTA IDENTIDAD

— Porque su lengua materna es el castellano.

— Porque han aprendido el euskera formalmente, bien en el colegio o en programas de
aprendizaje para adultos. (La idea de aprender en el sentido de formacién estructu-
rada, en contraposicion a la adquisicion en el sentido de Krashen (1981a, 1981b).)

— Porque sus «esquemas mentales» los tienen en castellano (en virtud de la ideologia
de la lengua materna, segun la cual la lengua que se adquiere como primera deter-
mina la configuracion de las lenguas en el cerebro) (visto en 6.2.1).

— Porque piensan en castellano.

— Porque el castellano es su lengua dominante en términos de competencia linguistica.

— Porque el castellano es el idioma que utilizan mayoritariamente o en exclusiva en su
vida diaria.

Como se ve, los criterios son de naturaleza muy dispar: algunos se basan en la ideologia
de la lengua materna, pero los hay también que tienen que ver con el nivel de compe-
tencia comunicativa y con el uso.

He aqui algunos ejemplos de como se expresan las razones que se refieren a la lengua
materna y su impacto en los esquemas mentales, claramente explicado por este jo-
ven de Bilbao, que empezd a aprender euskera en la escuela a los 3 afios:

(271) Porgue en el dia a dia uso el castellano casi siempre,y ademas, pues eso, porque en casa des-
de pequeno aprendi castellano, y fue luego al entrar en el colegio cuando empecé a aprender
euskera. Pero... ;como se dice?, mi lengua materna, o eso, ha sido el castellano, por tanto, es por
eso por lo que me considero euskaldunberri. / Muchas veces suelo tener que pensar las cosas
primero en castellano para luego decirlas en euskera. Quizas la diferencia esté ahi,y yo, bueno,
pienso en castellano. Bueno, si empiezo a hablar en euskera, pues bueno, me sale automatica-
mente, pero en principio mi pensamiento lo organizo en castellano. Para mi quizas estaria ahi la
diferencia entre un euskaldunberriy un euskaldun zaharra. (BI-D, 164/188)

El participante ZU-F aprendié euskera en la adolescencia y vive en un entorno que le per-
mite usar la lengua; sin embargo, también percibe esa «falta», que él atribuye también a
esos esquemas mentales del castellano:

(272) Los esquemas estan ahi, los esquemas del castellano. Y, bueno, por un lado contento, por-
que ya has conseguido una cierta capacidad en euskera y eso, pero a veces se hacen erro-
res o se sienten carencias. (ZU-F, 102)

Otros se consideran euskaldunberri por haber aprendido de mayores y por el modo
de aprendizaje (n6tese que ésta es la acepcion tradicional del término euskaldunberri):

(273) —Claro, lo que nosotros entendemos por euskaldunberri, nosotros si que somos euskadun-
berris. (ZU-B, 63)
—Si, ;verdad? Porque hemos aprendido de mas mayores. (ZU-A, 64)
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(274) Hombre, me identifico con euskaldunberri. Euskaldunberri en el sentido pues que, de que
he tenido un dominio del euskera no...,0 que mi idioma principal ha sido el castellano y
el euskera como idioma fuerte lo he adquirido mas tarde. (ELK-C, 282)

Como vemos, el aprendizaje tardio del euskera se sigue asociando con el perfil clasico
de euskaldunberri, pero ademas existe la impresiéon entre algunos de que esto condi-
ciona la posibilidad real de llegar a tener un buen nivel de euskera, opinién que llama
la atencién teniendo en cuenta la gran cantidad de hablantes de euskera de alta com-
petencia que aprendieron en el euskaltegi de jévenes o adultos. Vemos esta opinion
en esta joven que, siendo de Zeanuri, ha aprendido euskera de forma natural desde
pequena:

(275) Es que la lengua es dificil, porque algunos quieren aprenderla pero les cuesta. Claro, es
que no es lo mismo aprenderla con 20 aiios que con 10, aprenderla de pequeiio o con
40 anos, no es lo mismo. Y ademas el euskera no es facil, como lengua, claro; yo la he
aprendido de pequena vy si, pues bueno, pues la he aprendido facil, pero a un euskaldun-
berri que empieza con 30 anos, y se esfuerza por aprender,y no puede... Yo ya he vistoy a
algunos, pues, les cuesta. O sea, luego no son capaces de seguir una conversacion, o sea,
se pasan al castellano. (ZEA-B, 216)

El nivel de competencia en euskera es también una razén que muchos apuntan,
como este hablante:

(276) Pues [me considero] euskaldunberri, si, si, si. Con mi nivel... (GA-B, 213)

Muchos sujetos reconocen que son dominantes en castellano. Esto esta bastante ge-
neralizado entre nuestros sujetos, incluso entre los que tienen un alto grado de do-
minio del euskera y se siente cdmodos en esta lengua, pero es que muchos de los
gue se autodefinen como euskaldunberri hablan de su competencia en clave de limi-
tacion: no es sélo que se expresen mejor en castellano, sino que sienten que hay li-
mites a lo que pueden expresar y entender en euskera; es mas: muchos consideran
que un alto nivel de competencia esta fuera de su alcance. Esto incluso en contextos
muy vascohablantes, como esta mujer que se trasladd a vivir a Zeanuri hace ya unos
anos:

(277) EL peso que tiene la lengua materna, o sea, no se puede negar. O sea, me puedo pasar
toda la vida estudiando euskera pero, o sea, da igual, al final me doy cuenta de que, si
la gente de aqui quiere, en una convesarcion no entiendo ni papa, pero ni papa. Por
ejemplo, vamos a bailar y a veces empiezan el uno, el otro, y yo digo, bueno, en defini-
tiva la conclusion es que, si quieren... [no entiendo nada]. Otra vez fuimos a un caserio
tambien a pasar un mes; o sea, si ellos querian, es que no pillabamos una./ Y, pues, te
das cuenta, que pasa eso: puedes estudiar, puedes tener conversaciones, lo usamos a
diario, en el trabajo, en casa y tal, pero hay un punto que pienso que no voy a conseguir
nunca, o sea, es eso, para decir cosas verdaderamente profundas, o expresiones, 0 eso,
estudiarlas si, mil veces, pero cuando hace falta, o sea, no te sale si no es tu lengua ma-
terna, yo al menos en este punto... (ZEA -F,267/268)
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(278) Pero asi, o sea, si, yo, 0 sea, me siento limitada hablando en euskera, o sea, es que quiero
pero... Ademas me doy cuenta que hay como un limite, o sea, llegas hasta un punto y o
vuelvo otra vez a estudiar y no sé qué, o me siento como que ya no avanzo, ni el vocabu-
lario, ni nada, o sea, encima se me olvidan cosas. (ZEA-F, 278)

El poco uso del euskera es también otra razdén que los participantes mencionan. No
sorprende que la mayoria de los participantes que mencionan esta razén viven en en-
tornos sociolinguisticos con poca presencia del euskera, como Sestao, Bilbao o Gas-
teiz:

(279) Yo si, euskaldunberri, porque no es algo cotidiano, ahora si [se refiere a que la conversa-
cion se esta desarrollando en euskera] pero no lo utilizo, y entonces, pues, ni siquiera ha-
blo bien, o sea, me cuesta y, en definitiva, pues si, soy euskaldunberri,y eso que he apren-
dido desde pequena pero... (SE-E, 271)

(280) [Me considero euskaldunberri] Porque no es mi idioma primero. EL primero me refiero al
uso. O sea, si yo tuviera que decir, si alguien me tuviera que decir «elige entre, en qué
idioma vives, en euskera o en castellano,y no puedes elegir los dos,y no vale que me di-
gas un setenta en uno y un treinta el otro», pues tendria que poner la equis en la casilla
del castellano porque es asi. (ELK-H, 314)

(281) En mi caso si,me considero euskaldunberri, sobre todo porque no lo hablo a diario. Igual en
el caso de [GA-A], pues ahora tienes familia euskaldun, tu familia, entonces hablas en eus-
kera con tus hijos, no sé, quizas un sentimiento de euskaldun zaharra, no sé. (GA-D, 203)

El andlisis de las razones que dan los que se ven como euskaldunberri y cémo lo verba-
lizan permite observar que se trata de un discurso muy en clave de limitacién y de «lo
gue me falta». Esto a su vez sugiere que los gue asumen esta identidad lo hacen preci-
samente por estas razones. Al hecho de que el euskera no sea su lengua materna atri-
buyen los problemas que tienen a nivel de competencia, que a menudo la ven como li-
mitada. Asimismo, los comentarios sobre el uso también son en clave negativa: utilizan
poco el euskera. En definitva, el aprender euskera no les ha llevado a convertise en ha-
blantes activos. Como veiamos en el capitulo 4 sobre el Uso, esta situacion se vive con
frustracion y con pena por muchos.

6.3.2.2. CARACTERISTICAS QUE COMPARTEN LAS PERSONAS QUE SE AUTODEFINEN COMO
EUSKALDUNBERRI

Hemos visto las razones que comparten los que se han definido como euskaldunberri.
Pero, ¢quiénes son?, ;qué perfiles presentan?

Es interesante que a esta categoria se adscriben personas que responden al perfil tra-
dicional del euskaldunberri, esto es, persona que ha aprendido el euskera de joven o
adulto y en el euskaltegi, pero también una gran cantidad de jévenes que han apren-
dido en inmersion temprana, como deciamos. Esto ha sido hasta cierto punto una sor-
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presa. Como en las generaciones mas mayores, el contexto sociolingUistico es determi-
nante.

Hemos identificado los siguientes perfiles, que describimos en cuanto a las caracteristicas
sociolingUisticas e ideas que comparten:

— Personas que han aprendido de jévenes o adultos (40+ afios) y que viven en contex-
tos mayoritariamente castellanohablantes (Gran Bilbao, Gasteiz)

Segun nuestros datos, la autodenominacién euskaldunberri es méas frecuente entre
personas que viven en este tipo de entorno y menos frecuente en los contextos vas-
cohablantes.

Estas personas destacan como elemento clave el haber «aprendido» el euskera como
segunda lengua en el euskaltegi. Es una constante la queja de que usan poco o nada
el euskera. La excepcion serian los profesionales de la educacion, ambito en que si
usan el euskera en mayor o menor medida.

En cuanto a los valores atribuidos al euskera y a sus motivaciones, hemos encontrado
mayor variedad: los hay que dan al euskera valores identitarios e integradores y que
aprendieron por motivaciones internas y los hay también que aprendieron por razo-
nes instrumentales, entre ellos algunos profesores.

— Personas menores de 40 afos, la mayoria de las cuales han aprendido euskera en in-
mersién temprana y que viven en contextos mayoritariamente castellanohablantes
Son los contextos mas castellanohablantes los que aglutinan a la mayor parte de los
jovenes que se autodenominan euskaldunberri, unos 13 en total. Aunque muchos
alegan como razén que el euskera no es su lengua materna, sino que la «aprendie-
ron» en el colegio, en este grupo toma mucha importancia la falta de uso: de hecho,
practicamente todos tienen en comun el que usan la lengua poco o muy poco y que
no tienen redes sociales con personas que hablan euskera. Algunos dicen hablar sélo
con algunos amigos o solo de forma puntual con alguna persona.

Resulta curioso que en realidad muchos de sus amigos si saben euskera, ya que tam-
bién aprendieron en el colegio, pero este conocimiento no se ha trasladado al habito
de hablar entre ellos.

Hay una diferencia interesante en lo que a los valores hacia el euskera se refiere:
mientras que en el grupo de mas mayores primaban los valores de tipo identitario e
integrador, entre los jévenes hay una mayor variedad, con una gran presencia del va-
lor instrumental. Esto no es en si sorprendente y refleja el desarrollo del euskera en
los ultimos 40 afios, pero lo que si llama la atencién es la escasez de discurso reflexio-
nado sobre el euskera, su situacion y lo que la lengua significa para ellos. En el caso
de los adultos ha resultado mas facil identificar valores y sentimientos, mientras que
los comentarios de los jévenes resultaban muy superficiales y a menudo muy basados
en tépicos (por ejemplo, «cuantas mas lenguas mejor», «el euskera es un tesoro»,
«el euskera es la lengua de los vascos»), con poca evidencia de que se trate de ideas
que estan reflexionadas.

— Personas que han aprendido de jovenes o adultos (40+ afios) que viven en entornos
con un alto porcentaje de vascohablantes (60%+, por ejemplo, Zumaia, Zeanuri o
Tolosa).
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Son personas que viven en entornos donde, en principio, existen amplias oportuni-
dades de uso. En este grupo se han posicionado pocas personas autodefinidas como
euskaldunberri.

A pesar de vivir en un entorno en principio favorable, vemos que se autodenomi-
nan euskaldunberri las personas que no han llegado a formar redes potentes y acti-
vas con personas vascohablantes (pareja, familia, amigos...). Ademas en su caso la
presencia constante de hablantes nativos puede acentuar la diferencia que perciben
a nivel de competencia o el tipo de euskera que hablan, por ejemplo. En algunos
casos hemos percibido que no se sienten completamente parte de la comunidad
vascohablante.

En este grupo de edad y en entornos muy vascohablantes, sin embargo, ha habido
otros que si tienen muchas oportunidades de uso, que estan totalmente integrados
en familias o grupos en que el euskera se usa de forma habitual pero que, cuando
ha surgido el tema o la pregunta, se han declarado también euskaldunberri. La razén
gue dan es que su proceso de aprendizaje ha sido de adulto, y también porque reco-
nocen que su competencia y su fluidez son menores que las de castellano, lengua en
la que se sienten mas comodos. Pensamos que en su caso lo que estadn haciendo es
aplicar la definicion clasica del euskaldunberri a si mismos, la cual tienen muy interio-
rizada por su edad; sin embargo, no percibimos que hablen de si mismos con senti-
mientos negativos.

En cuanto a sus valores, hemos observado que de forma mayoritaria los valores hacia
el euskera son de tipo interno e integrador. La mayoria han incorporado rasgos dia-
lectales a su euskera de base batua.

— Personas menores de 40 afos, la mayoria de las cuales han aprendido euskera en in-

mersidn que viven en entornos con un alto porcentaje de vascohablantes (60%+, por
ejemplo, Zumaia, Zeanuri o Tolosa)
Entre los que viven en contextos muy vascohablantes apenas dos o tres se auto-
denominan euskaldunberri, lo que hace imposible encontrar un patrén comun.
En algln caso es claro que la persona trabaja en un ambiente donde el euskera
no es necesario y que pertenece a una cuadrilla de amigos donde se habla poco
euskera. Tentativamente podemos aventurar que, aunque valoran positivamente
saber euskera, los valores y las motivaciones no son muy fuertes y su actitud es
poco proactiva.

En sintesis, la identidad euskaldunberri se encuentra en todos los contextos sociolingiis-
ticos y en todos los grupos de edad, pero con diferencias: es mucho mas frecuente en
entornos castellanohablantes y parece haber diferencias entre los mayores de 45 afos y
los jévenes: los mayores constatan problemas en la competencia y las oportunidades de
uso pero muestran considerable compromiso con la lengua y valores positivos, de modo
gue viven su situacion con pena y frustracion; ven que su perfil es el del euskaldunberri
tradicional, y se ven reflejados en el mismo. Los jovenes, sin embargo, aunque no entran
en la definicion tradicional de euskaldunberri, han asumido esa identidad por el modo
de aprendizaje en el colegio y la falta de uso. Su discurso es en todo caso en clave de li-
mitacion: saben euskera porque lo han aprendido, pero no sienten que han llegado a in-
corporar la lengua a su repertorio activo.
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En esta seccidon hemos hablado de aquellos de nuestros sujetos que han adoptado la de-
nominacién euskaldunberri para si mismos, pero no todos lo han hecho: muchos otros
han negado la validez de estas «etiquetas» y otros han negado tajantemente el término
euskaldunberri para si, adoptando a veces otras denominaciones. Interpretamos todo
esto como la busqueda de la identidad lingdistica, que seguimos discutiendo en las sec-
ciones que siguen.

6.3.3. ¢/Qué tipo de hablante de euskera soy? «Yo no soy euskaldunberri»

Asi como muchos de los sujetos se consideraban a si mismos euskaldunberri'y se identi-
ficaban con esta categoria de hablante, muchos otros dejan claro que rechazan esa ca-
tegoria para ellos. Esto nos hace pensar que la categoria euskaldunberri, y por ende, to-
das las categorias relativas a tipos de hablantes de euskera, no es una etiqueta «técnica»
y neutra que simplemente clasifica a los hablantes segin su modo de adquisicién; por el
contrario, estas categorias vehiculan identidades lingUisticas muy importantes para los
hablantes.

Ha resultado muy interesante el estudio del discurso que cuestiona o rechaza la catego-
ria para uno mismo, especialmente por las razones que se dan. En algunos casos se pre-
senta la dicotomia como superada, en otros casos el rechazo a ser considerado euskal-
dunberri es mas tajante.

Observemos esta conversacion entre dos hablantes de Bermeo: BE-C es una mujer de 41
afos originaria de Bilbao, que fue a vivir a Bermeo cuando se casé. Anteriormente habia
aprendido euskera en el euskaltegi. En este extracto observamos cémo se autodefine,
teniendo en cuenta lo que se entiende por cada etiqueta, dejando claro que la categoria
euskaldunberri no le parece adecuada y justificAndolo ampliamente.

(282) —Ahora que has mencionado euskaldunes, ;os considerais euskaldunberris, euskaldun
zaharras o qué? (BE-M1, 281)
—Yo tengo superada esa clasificacion hace tiempo. Yo no soy ni berri, ni zahar. / Porque
después de tanto tiempo haciendo lo que hago, ya soy bastante zaharra [«vieja»: jue-
go de palabras]./ No, no, eso en un tiempo, en un tiempo tal vez tenia sentido, pues no
sé, para clasificar o decir, pero en la actualidad ya no soy ni euskaldunberri, ni tampo-
co euskaldun zaharra, porque eso no lo voy a ser nunca, porque en Bilbao soy bermeana
y en Bermeo soy bilbaina. Entonces, ese tipo de clasificaciones resultan muy dificiles de res-
ponder con un si o con un no. Euskaldunberri, ;en qué sentido? En un sentido si, porque lo he
estudiado, lo he estudiado casi todo, por no decir todo, porque la verdad es que después de
casarme, pues en la familia y en la calle, pues he aprendido mucho oyendo, especialmente voca-
bulario, entre campesinos, porque mi suegra y mi suegro son de ese mundo... Una cosa es una
cesta ancha, otra cosa una cesta de mimbre, otra.../ Entonces, ahi si que he aprendido. Pero,
en realidad, si soy euskaldunberri; euskaldun zaharra no soy. O sea, es por contraposicion,
como no soy euskaldun zaharra, pues seré euskaldunberri. Pero a decir verdad, como hablo
hoy en dia no es lo que he estudiado. Y de lo que he estudiado no queda mucho. (BE-C,
282/284/286/290)
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Como vemos, por su trayectoria como hablante de euskera, BE-C considera que la di-
cotomia clasica berri/zaharra no es adecuada, y da varias razones: por un lado, por-
que lleva ya muchos afios viviendo en euskera, y por otro lado, porque, aunque antes
«aprendié» («/kasi dot», en un euskaltegi), luego tuvo otro tipo de aprendizaje, en la fa-
milia de su marido, que ademas eran «baserritarrak», «de caserio». El discurso de BE-C
alude a un contraste implicito entre un aprendizaje formal y otro méas natural. Las razo-
nes que apunta nos muestran las ideas que se asocian a ser euskaldunberri, pero ade-
mas muestra algo interesante: no puede rechazar el término en el sentido con que se
usa de forma generalizada («zentzu baten bai, ze ikasi dot» («en un sentido si, porque
lo he aprendido»)), pero si lo rechaza en tanto en cuanto vehicula una identidad lingdis-
tica que no es la suya. Interpretamos el modo en que se refiere a ese segundo apren-
dizaje mas natural y el interés en enfatizar que lo hizo «con euskaldun zaharras» como
discurso legitimador. En la exploraciéon que hace BE-C sobre su identidad lingUistica ve-
mos que compiten dos ideologias que ya hemos mencionado: la ideologia de la lengua
materna (ver 6.3.1.) y la ideologia de autenticidad (ver 6.1.6.).

Si en el caso de la hablante BE-C el cuestionamiento de la dicotomia se basaba en que
era algo superado para si misma, para otros hablantes es la propia dicotomia la que esta
superada, y simplemente, «no le dan muchas vueltas» a si son esto o lo otro, como lo
ilustra este joven de Getxo:

(283) Yo no le he dado muchas vueltas. Nunca he pensado si soy euskaldunberri o no,y enton-
ces... Hablo mejor en castellano, hablo mucho mejor en castellano que en euskera, pero
eso es todo. (Gazte-GE-B, 357)

En esta otra cita una joven de Zumaia, que aprendié el euskera desde pequenia, en la es-
cuela y con los amigos en la calle, nos muestra otro ejemplo de contestacion, en este
caso se rebela contra la etiqueta impuesta por otros:

(284) —Si,yo empecé en la escuela con tres anos, pero yo siempre he sido euskaldunberri para
la escuela. Por ejemplo, cuando me daban las notas [para llevar a casa], «los euskaldunbe-
rri» [les llamaban por ese nombre], y teniamos que hacerlo asi, siempre [=y asi era, siem-
pre]. (ZU-C, 58)

—Porque tus padres son castellanohablantes. (ZU-A, 59)

—Si. (ZU-C, 60)

—¢Pero tu a ti misma...? (ZU-M1, 61)

—Yo euskaldun, no digo ni nueva, ni vieja, no. Yo soy euskaldun porque utilizo el euskera. Cuando
he comentado en casa que venia aqui, mi novio me ha dicho: «Pero tu no eres euskaldunbe-
rri». «Claro que no, pero si por parte de mi madre, mi lengua materna es el castellano, en-
tonces, por eso». Y me decia, «pero tu no eres euskaldunberri, no puedes ir ahi»,y yo le decia,
«si, porque mi lengua materna es el castellano, y yo lo entiendo asi.» Cuando nos decian de
pequenos, pues nosotros deciamos, «nosotros los euskaldunberris.» (ZU-C, 56)

De nuevo observamos el conflicto entre la aplicacién de la categoria en un sentido que
los participantes tratan como «técnico» en virtud de la ideologia de la lengua materna,
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y la distancia tan grande que tiene con la identidad linguistica de la hablante, que no se
reconoce como euskaldunberri. En este caso la participante no sélo rechaza euskaldun-
berri, sino que propone otra identidad: euskaldun. Exploramos esta identidad a conti-
nuacion.

6.3.4. Y si no soy euskaldunberri, ;qué tipo de hablante de euskera soy?
«Me considero euskaldun»

Como la joven de Zumaia en la seccién anterior, entre los participantes que rechazan
para si la categoria euskaldunberri hay muchos que se autoadscriben a la categoria
euskaldun, vascohablante simplemente, «ni zahar ni berri» («ni viejo (nativo) ni nuevo»).
El rechazo expreso a la categoria euskaldunberri para si («Yo ya no soy euskaldunberri»,
«No soy euskaldunberri porque») y el analisis de su discurso dejan claro que viven la ads-
cripcion a la categoria euskaldun, la adopcion de esta identidad, como un avance, una
promocion incluso; ser euskaldunberri, que lo fueron en su momento, es algo que han
dejado atras. El analisis del abundante discurso generado para justificar esta identidad
permite identificar una serie de claves.

Las razones que dan estos sujetos se refieren en gran medida a las mismas cuestiones
que resaltaban los que se consideraban euskaldunberri, entre ellas la competencia lin-
guistica y el uso, que en el caso de estos hablantes tienen un caracter positivo, pero des-
tacamos algunas precisiones importantes:

— se trata de una categoria que obvia la ideologia de la lengua materna sin cuestio-
narla;

— el criterio de uso se cualifica: no se trata solamente de haber incorporado el euskera
a su repertorio activo, que lo han hecho, sino que se trata de un uso unido a redes
sociales significativas en el plano emocional (familia y amigos);

— en cuanto a la competencia lingtistica, no sélo es alta, sino que en muchos hablantes
observamos un nuevo elemento: la competencia oral en una variedad dialectal.

Las siguientes citas ilustran las razones dadas:

Para esta joven de Zumaia que hemos visto en la seccién anterior, el uso es la razén
clave por la que se considera euskaldun:

(285) Yo euskaldun. No digo ni berri ni zahar, no, yo soy euskaldun porque utilizo el euskera.
(2U-C, 62)

En cambio, para esta otra joven es darse cuenta de que piensa en euskera lo que le ha
convencido de que es una verdadera euskaldun. Notese que en esta valoraciéon subyace
una idea muy generalizada relacionada con las ideologias sobre el bilingtismo: la idea
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de que para ser verdaderamente bilingle el hablante debe de poder pensar o sofar en
las dos lenguas.

(286) Pero yo, eso, ahora con los mdviles, hasta en un mensaje puedo poner, puedo empezar en
euskera, meter algo en castellano y terminar en euskera. Y, a decir verdad, si me pongo
a pensar, no me doy cuenta de lo que hago, porque estoy pensando en euskera; es que,
es que, no sé, a lo mejor estoy pensando en castellano y traduciendo a euskera o, bueno:
Luego me doy cuenta, «no, pues ahora estaba pensando en euskera». Porque una vez le of
eso a alguien y decia, «eres euskaldun cuando empiezas a pensar en euskera». Y eso, pues
eso, un montén de anos, y yo me esforzaba, entonces empezaba, ay, estaba pensando en
castellano, y otra vez, y..., pues un poco trabajandolo, «y yo ;como pienso?», porque igual
empiezas a hablar y no piensas, yo al menos al principio no me paraba, tenia que decirlo
ya, Yy en euskera, no, a mi me salia normal, no tenia que pensar. «xAhora mismo estoy ha-
blando y no estoy traduciendo, estoy hablando en euskera porque estoy pensando». En-
tonces, me decia, «bueno, pues entonces si este hombre tenia razédn, puedo decir que yo
soy euskaldun,y ahora ya estoy segura». (ZU-D, 132)

Estas dos jovenes viven en euskera en un entorno muy vascohablante, pero, aungue me-
nos frecuente, también hemos encontrado la identidad euskaldun entre hablantes que
apenas tienen contacto con el euskera, como este joven de 22 afos, que aprendié eus-
kera en un colegio de modelo de inmersiéon en Gasteiz y que actualmente vive en Tre-
viflo. En su caso, él es euskaldun por una cuestién de sentimiento:

(287) —Yo me identifico, mas que con euskaldunberri, con euskaldun a secas. (ELK-G, 196)
—A secas. ;Por qué? ;Tienes una razon de decir «no me considero euskaldunberri»?
—No es una razon, simplemente es los sentimientos, para mi eso, soy euskaldun, no soy ni
berri ni zaharra, no. (ELK-G, 198)

Pero el sentirse euskaldun no se da Unicamente entre la poblacién joven. La siguiente
cita pertenece al grupo de discusion de Bilbao. BI-C es un hombre de 49 afos que
aprendié euskera en la edad adulta pero que desarrollé su carrera profesional como
profesor en la comarca de Gernika. Se autodefine como euskaldun, principalmente por-
que los hablantes nativos lo perciben como un «euskaldun zaharra». En la explo-
racion de las razones con los compafieros de grupo transpira que esto se debe funda-
mentalmente a que no habla en el estandar batua, sino en la variedad local (ver
también seccion 6.1.4):

(288) —He pasado muchos anos en Gernika, como he dicho antes, en los alrededores de Ger-
nika, y luego en Lea Artibai, por cuestiones de trabajo, y he visto la reaccién de los de alli,
y muchas veces se sorprenden al saber que soy euskaldunberri./ Quizas por la forma de
hablar, o, no lo sé, no lo sé. / Quizas por la entonacion, quizas por el vocabulario... (BI-C,
166/170/172)
—Es porque no hablas en batua. (BI-A, 173)
—Hablo en la variedad de Gernika, (...) Y yo contento, contento y orgulloso. (BI-C,
176)
—¢Y tu te consideras euskaldunberri o esa etapa ya...? (BI-M1,179)
—Euskaldun, ni nuevo niviejo, no.(BI-C,180)

178

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Ideologias e identidad linguisticas

El sentimiento de orgullo que tan bien expresa este participante por ser tomado por un
euskaldun zaharra, asi como el estatus otorgado a aquellos que se autodenominan
euskaldun, nos sugieren que estas categorias vehiculan identidades mas o menos cerca-
nas a lo que es un hablante auténtico de euskera, y cuyo referente es el hablante nativo,
el euskaldun zaharra. Esto nos lleva a pensar que estas cuestiones estan estrechamente
relacionadas con el mayor o menor sentimiento de legitimidad que sienten los nuevos
hablantes. Esta cuestion se discutira en la seccion 6.4, pero es importante adelantar que
el haber aprendido euskera, el saber euskera, no parece ser suficiente para que muchos
nuevos hablantes se sientan como buenos hablantes de euskera ni como hablantes legi-
timos.

6.3.4.1. CARACTERISTICAS QUE COMPARTEN LAS PERSONAS QUE SE AUTODEFINEN COMO
EUSKALDUN

Como en el caso de las otras identidades, no es posible hablar de un Unico perfil para la
identidad euskaldun. Efectivamente, entre los que se autoadscriben a esta identidad hay
hablantes de entornos sociolingiisticos muy vascohablantes, asi como de entornos ma-
yoritariamente castellanohablantes; ademas, hay personas que han aprendido el euskera
en la juventud o de adultos y también jévenes provenientes de los modelos de inmer-
sién. Sin embargo, todos tienen algo en comun, y esto es lo verdaderamente significa-
tivo:

— Han alcanzado un alto nivel de competencia comunicativa y de fluidez oral.

— Utilizan el euskera en su vida diaria y en diferentes ambitos de uso.

— Estan integrados en redes sociales que usan el euskera, en particular, redes significa-
tivas desde el punto de vista emocional, tales como familia y amigos, pero también
de tipo profesional.

— Ademas, los que viven o trabajan en entornos vascohablantes conocen y usan una

variedad dialectal (aunque sea imperfectamente y con mezcla) y algunos de ellos han
hecho referencia expresa a que «pasan por nativos».
Este rasgo no se cumple en aquellos que viven en entornos mayoritariamente caste-
llanohablantes como el Gran Bilbao o Gasteiz, donde no se utiliza una variedad local
de forma generalizada. Por tanto, los nuevos hablantes que se consideran euskaldunes
tienen suficiente con el batua para sus necesidades, siempre que se cumpla el primer
punto sobre poseer los recursos linguisticos suficientes para las situaciones informa-
les. (Ver 6.1.3.4.)
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6.3.5. Perfiles de nuevos hablantes segun la identidad lingdistica
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PERFIL 1

Se consideran euskadun zaharras.
Aprendieron en la calle.

Viven en contextos muy vascohablantes.
Viven en euskera, o casi.

Tienen muchas redes relacionales vasco-
hablantes.

Completamente integrados en la comu-
nidad vascohablante.

Alta competencia comunicativa en
euskera y uso de la variedad dialectal local.
Pasan por euskaldun zaharras.

PERFIL 2

Aprendieron en inmersion en la escuela.
Indistinguibles de los euskaldun zaharras,
«pasan por euskaldun zaharras».
Competencia en euskera igual o superior
que en castellano y uso de la variedad dia-
lectal local.

Viven en contextos vascohablantes.

Tienen muchas redes relacionales vascoha-

blantes y usan mucho el euskera.
Totalmente integrados en la comunidad vas-
cohablante.

Se sienten euskaldunes, no euskaldunberris.
Valores integradores e identitarios hacia el
euskera.

PERFIL 3

e Aprendieron en euskaltegi.

e Dominantes en castellano pero gran com-
petencia en euskera y uso de la variedad
dialectal local.

e Pueden pasar por euskaldun zaharras.

e Viven en contextos vascohablantes.

e Tienen muchas redes relacionales vascoha-
blantes y usan mucho el euskera.

e Totalmente integrados en la comunidad
vascohablante.

e La mayoria no se consideran euskaldunbe-
rris. Son euskaldunes.

e Valores integradores e identitarios hacia el
euskera.
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PERFIL 4

Aprendieron en euskaltegi.

Viven en contexos muy vascohablantes.
Utilizan el euskera pero carecen de redes
relacionales vascohablantes importantes.
No se sienten cdmodos con su competen-

cia en euskera.

Presentan algunos rasgos del habla dialec-
tal.

Se autodefinen como euskaldunberris.
Discurso de «lo que me falta».

PERFIL 5

e Viven en contextos vascohablantes.

e Aprendieron en inmersién en la escuela.

e Utilizan el euskera pero carecen de redes
sociales importantes donde se use.

e Se definen como euskaldunberris.

Presentan valores y motivaciones hacia el

euskera tibias y actitud poco proactiva.

PERFIL 7

Viven en contextos castellanohablantes.
Aprendieron en inmersion en la escuela.
Se autodenominan euskaldunberris por-
que el euskera lo han aprendido y lo usan
poco (algunos sienten pena por ello).
Contentos de haber aprendido euskera
pero no presentan un nivel de compro-
miso claro.

Discurso «aprendido».

Diversos valores, con predominio del ins-
trumental.

PERFIL 8

Viven en contextos castellanohablantes.
Aprendieron en inmersion o en euskaltegi.
Se autodenominan como euskaldun y no
creen en etiquetas.

Aunque tengan pocas oportunidades de
uso presentan una actitud proactiva.
Fuertes valores de tipo interno.
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6.4. Interpretacion de las categorias: identidad lingiiistica y legitimidad

Los nuevos hablantes de lenguas minoritarias a menudo experimentan inseguridad, falta
de confianza y el sentimiento de no ser auténticos hablantes de la lengua; en otras pa-
labras, no se sienten hablantes legitimos (O'Rourke & Ramallo, 2011). El estudio de las
identidades linguisticas de nuestros sujetos nos ha permitido sacar conclusiones acerca
de esta cuestion, que exploramos en esta seccion.

Segun hemos visto en las secciones anteriores, nuestros participantes se identifican ma-
yoritariamente con dos categorias de hablantes, euskaldunberri y euskaldun. La catego-
ria euskaldun zaharra, sin embargo, esta también muy presente en su discurso, de hecho,
funcionando como referente claro. Efectivamente, como en otros contextos también, el
hablante nativo es considerado el referente de autenticidad en la comunidad linguistica, y
se ve como el verdadero hablante, el que tiene toda la legitimidad a los ojos de la comu-
nidad (Pujolar 2007; Irvine & Gal 2000; Grillo 1989; Skutnabb-Kangas & Phillipson 1989).
¢ Se consideran las categorias euskaldunberri 'y euskaldun igualmente auténticas?

Interesa descubrir si los nuevos hablantes son considerados hablantes legitimos de euskera
0 no (por si mismos y por los demas), y en base a qué criterios. Interesa también saber si
las identidades linguisticas son fijas o si se puede progresar hacia identidades mas legiti-
madas; si, tal como defiende Bucholtz (2003), la legitimidad debe entenderse como pro-
cesos de legitimacién negociados en la practica social. Interesa también identificar cuales
son los factores que en el contexto vasco funcionan como «vias de legitimacién».

Conviene aclarar que el planteamiento aqui hecho no sugiere en absoluto que los nue-
vos hablantes de euskera se sientan menospreciados. Muy al contrario, nuestros sujetos
casi sin excepcion relatan haberse sentido valorados por aprender y saber euskera, y se
han sentido apoyados y ayudados por los «euskaldun zaharras». A lo que nos referimos
es a que hay formas de hablar que son mas valoradas socialmente o, dicho en otras pa-
labras, a las que se otorga mayor autenticidad.

El analisis del discurso alrededor de la adopcién de una u otra identidad linguistica ha mos-
trado algunas claves importantes de cara a la legitimidad de las diferentes categorias:

— El euskaldun zaharra se identifica con el buen hablante de euskera, el méas auténtico,
porque ha aprendido el euskera en la familia, y porque habla una variedad dialectal.

— El discurso alrededor de la identidad de euskaldunberri estd muy marcada por «lo
gue me falta», «lo que no tengo», de alguna manera expresando la idea de un vas-
cohablante no completo. Ademas, muchos de los autodefinidos como euskaldunberri
hablan batua, la variedad lingUistica estandar, pero que claramente no tiene los valo-
res de autenticidad que tienen las formas dialectales (ver 6.1.3).

— El discurso alrededor de la identidad euskaldun, por el contrario, se presenta como
una promocioén de ser euskaldunberri, que es algo que se ha dejado atras, que se ha
superado. Dicho de otra manera, ser euskaldun es de alguna manera mejor que ser
euskaldunberri. Aquellos que se autodenominan como tales presentan muchos de
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los rasgos que asocian con los euskaldun zaharrak, tales como la competencia, el uso
garantizado por redes familiares y de amigos, y en muchos casos, el conocimiento de
la forma dialectal.

En suma, el andlisis del discurso sobre los términos utilizados para la autoadscripcion a
una u otra categoria, euskaldunberri o euskaldun, y su posicionamiento en relacién a la
categoria euskaldun zaharra, nos hace concluir que estas categorias vehiculan identida-
des consideradas mas o menos auténticas en un continuum como el que ilustra este es-
guema (Ortega et al. 2014: 7):

Gréfico 2

Identidades linguisticas en un continuum de autenticidad

euskaldunberri------------ euskaldun------------ euskaldun zaharra

La no adopcién del término euskaldun zaharra no parece tener consecuencias para el
hablante en lo que se refiere a su autopercepcién como hablante auténtico, completo,
legitimado, ya que existe una identidad suficientmente legitimadora: euskaldun. Lo que
si puede tener consecuencias es situarse como euskaldunberri.

Elementos claves para ser considerado un auténtico euskaldun

En la seccion 6.3.4 analizabamos los rasgos que comparten las personas que se sien-
ten euskaldun, asi como las razones que esgrimian para justificar esta identidad: nivel de
competencia alto, sobre todo en los usos orales informales; uso del euskera en su vida
diaria y en diferentes ambitos de uso (algunos incluso viven en euskera); integrados en
redes sociales potentes en euskera (familia, amigos, trabajo); uso de la variedad dialectal
en los entornos donde la hay; muchos «pasan por euskaldun zaharras».

Interpretamos los rasgos esgrimidos para justificar la identidad euskaldun como auténti-
cas «vias de legitimaciéon» (Bucholtz, 2003). Se trataria de los elementos que, siendo
potenciados, acercan a los nuevos hablantes a situaciones en que se sienten mas cémo-
dos, mas competentes y con mas confianza, en definitiva, mas legitimados.

El discurso de «lo que me falta»: discurso deslegitimador

Algo que llama la atencién es el abundante discurso de «lo que me falta». Sin duda es uno
de los rasgos de las razones que dan los euskaldunberri para justificar esta identidad («no
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tengo esto», «me falta lo otro»), pero lo realmente sorprendente es la dureza con que se
tratan a si mismos nuestros participantes (falta zaidana (lo que me falta...), egiten dudan
akatsa (el error que cometo), daukadan hutsunea (el fallo que tengo), nik ez daukat gauza
hori (yo no tengo eso)...), incluidos aquellos que se consideran euskaldun y que se sienten
cémodos con su euskera y legitimados a los ojos de la comunidad y de si mismos.

Aqui tenemos algunos de los deseos que mencionan los que se consideran euskaldunbe-
rri: hablar como ese otro compafiero (que hablaba igual que un euskaldun zaharra), ha-
blar mas.

(289) Jo,a mi me gustaria hablar como habla éL, claro, claro. / [Ami me gustaria] hablar el euskera de al-

gun sitio, hablar euskera todos los dias con mis amigos, hablar en euskera sin sentir vergiienza.
(Gazte-BI-E, 317/313)

(290) Lo utilizo poco, demasiado poco, menos de lo que me gustaria. (SE-F, 278)

Pero no son soélo los que se autodenominan como euskaldunberri que expresan deseos
basados en los que les falta. Las participantes de las siguientes citas se consideran eus-
kaldun y tienen un gran nivel y oportunidades de uso; la primera (291) vive en una co-
munidad muy vascohablante, donde esta integrada, y lo que echa de menos es hablar
la variedad local como la gente del lugar; la segunda (292) vive en una zona muy cas-
tellanohablante, pero tiene un trabajo y una red de relaciones que le permite en gran
medida vivir en euskera. En el momento de la entrevista estaba embarazada y lo que
echaba en falta es el modo de hablar a los nifios.

(291) A mi me gustaria saber los dialectos locales, pero asi, bien, con expresiones y todo. Eso es
lo que me da pena, pues, no saberlo asi. A pesar de que me esfuerzo,y escucho y esto y lo
otro, pero luego no tengo esa cosa, como hablan los de aqui. (ZEA-E, 151)

(292) —En general si, lo que si me pasa, por ejemplo, que bueno, es algo que desde hace unos
anos, bueno, de hace anos, que veo es, para temas formales, o de amigos, o tal, uso euskera
y no tengo ningun problema ;no? Pero, por ejemplo, ahora estoy embarazada, o con mi
sobrino, que tiene dos anos y medio, si noto que me faltan herramientas. Es una expe-
riencia que no se aprende..., bueno, una experiencia, o hay términos, o canciones, o for-
mas del idioma que, claro, nunca las he vivido, ni las he aprendido, entonces, ahi si siento
que tengo como un agujero./ Canciones, dichos, si, ese tipo de cosas, si, 0 formas de ha-
blar, o, esa seguridad de..., claro, que no lo he vivido en euskera con.../ Igual si he vivido
con gente que habla en euskera y he pasado diferentes experiencias, pero nunca he vivi-
do con una madre con un nifo pequeno al lado para ver cdmo le habla. En castellano si
porque, porque has tenido hermanos, primos, tal, eso se vive.Y por ejemplo en eso si ten-
go como un agujero que, bueno,ya veremos... (ELK-B, 224/226/230)

—Porque piensas hablar en euskera con tu hijo.
—Claro, pero si, como que me da un poco de cosa en ese sentido, decir, bueno, si tuviera
alguien, si tuviera mas ejemplos cerca, seria mucho mejor, pero no tengo. (ELK-B, 236)

Finalmente, la Unica participante que reivindicaba para si misma explicitamente la identi-
dad de euskaldun zaharra (ver 6.5.4), también encuentra algo que no tiene:

184

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Ideologias e identidad linguisticas

(293) —Yo cada dia aprendo mas. O sea, a ver, yo tengo abuelos en Sestao, pero para mi los
del caserio de al lado son mis segundos abuelos; entonces de cria solia ir donde ellos y
entonces también he tenido ese euskera, el euskera de caserio. Yo ya sé que todavia me
queda mucho que aprender, o sea, lo noto. (ZEA-B, 283)

—Y ¢en qué? ;Lo sabes? (ZEA-M1, 288)

—En el vocabulario. Algunas palabras y algunas expresiones que yo no sé, porque, claro,
no las he oido, entonces no las sé; las he recibido, porque se dicen, se oyen, yo las he re-
cibido; pero antes lo notaba mas, y de pequena lo pasaba mal,yo lo he pasado mal hasta
aprender; yo tenia euskera de lunes a viernes, pero luego el fin de semana no lo tenia, o
igual llegaban las vacaciones, en junio cogias vacaciones, te ibas a Murcia, y yo volvia en
septiembre con el euskera olvidado. Yo notaba eso, y luego, jo, empezar de cero y no sé
qué. Pero bueno, ahora ya... (ZEA-B, 289)

Como deciamos, parece ser un rasgo caracteristico de los nuevos hablantes la autocritica
y la rapidez con que son capaces de identificar lo que no tienen, lo que les falta. En mu-
chos casos mencionan elementos que seguro que muchos hablantes que han recibido el
euskera en la familia tampoco tienen (los refranes, el uso de la forma hika...); pero los
nuevos hablantes, muchos al menos, siempre parecen tener algo que echan en falta en
Su propia competencia 0 uso, y que son precisamente los elementos que asocian con
ser un verdadero euskaldun, segun las ideologias al respecto que hemos examinado (ver
seccion 6.1., especialmente 6.1.3).

Pensamos que los elementos a ambos niveles, «lo que me legitimiza» y «lo que me falta»,
son significativos para indicar lo que pueden ser las «vias legitimadoras». Conviene cono-
cerlas para potenciar lo que haya que potenciar y quitar importancia a lo que puede ser un
obstaculo para los nuevos hablantes.

6.5. Cuestionamiento de las categorias de hablantes y de las ideologias
que las fundamentan

En las secciones anteriores hemos examinado las identificaciones de los sujetos con dife-
rentes categorias de hablantes de euskera, pero los participantes también han hablado
largo y tendido a un nivel mas tedrico sobre quién cuenta como un tipo u otro de ha-
blante. Segin hemos comprobado, las identidades que hemos descrito, asi como las
ideologias o valores que las sustentan, parecen estar todavia muy generalizadas; sin em-
bargo, hemos detectado también que se ponen en cuestién, al menos en algunos aspec-
tos y sectores de la sociedad. Las formas de cuestionamiento que observamos concier-
nen a:

— la superacion de la dicotomia tradicional euskaldunberri / euskaldun zaharra

— el deseo de desterrar el término «euskaldunberri», precisamente por deslegitimador.
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— los problemas que crea la ideologia de la lengua materna y el hecho de que la ca-
tegoria euskaldun zaharra sea inalcanzable en un contexto de nuevos y cambiantes
perfiles de vascohablantes.

6.5.1. La dicotomia tradicional euskaldunberri / euskaldun zaharra esta
«desfasada»

La dicotomia tradicional, consolidada durante el proceso de euskaldunizaciéon iniciado
en la década de los 60, se basaba en dos perfiles de hablantes de euskera claramente
diferenciados, el euskaldun zaharra y el euskaldunberri. Puede resumirse con esta aso-
ciacion: euskaldun zaharra-adquisicion en la casa vs. euskaldunberri-aprendi-
zaje en la escuela de adultos. La variable clave que define la dicotomia es el modo de
aprendizaje, pero otras variables concurren de forma enfrentada y sirven para describir
cada perfil: la edad de aprendizaje (de nifio vs. de joven o adulto), la variedad linguistica
(variedad dialectal vs. batua) y han resultado en asociaciones que han perdurado en el
tiempo (euskaldun zaharra—aprendizaje de nifo—variedad dialectal vs. euskaldunberri-
aprendizaje posterior—estandar batua).

La pervivencia de la definicién de euskaldunberri clasica se ve claramente en comentarios
como éste, hechos por dos personas mayores de 40 afios:

(294) A mi no quiero que me digan «eres euskaldunberri», pero si que veo que hay diferencias.
(ELK-1,213)

(295) —Claro, lo que nosotros entendemos por euskaldunberri, nosotros si que somos euskal-
dunberris. (ZU-B, 63)
—Si, ¢verdad? Porque hemos aprendido de mas mayores. (ZU-A, 64)

La visién de algunos jovenes sobre quién es euskaldunberri muestra que ese perfil cla-
sico se asocia a menudo al pasado, como lo expresa esta joven de Donostia de 19 afios:
los jovenes de su edad no son euskaldunberri, sino que un euskaldunberri comienza a
aprender euskera en la edad adulta, en un euskaltegi.

(296) Es que yo considero euskalduberri, por ejemplo... Una persona de nuestra edad que sabe
euskera no la considero euskaldunberri; yo considero euskaldunberri, por ejemplo, a al-
guien que ha pasado media vida hablando en castellano y que con 30 afios empieza en
un euskaltegi o un sitio asi a aprender euskera. Eso es euskaldunberri para mi, pero uno de
nosotros, hable mejor o peor, utilice mas o menos el euskera, no creo que sea euskaldun-
berri,bueno, yo no lo considero como euskaldunberri. (Gazte-DO-E, 504)

¢ Qué tipo de hablantes son, por tanto, los jovenes que han aprendido euskera en la es-
cuela? A pesar de lo que dice esta joven, en la seccién 6.3.2 hemos visto que muchos jo-
venes de los modelos de inmersion se autodefinian como euskaldunberri. En la siguiente
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cita un adulto de Gasteiz, que ha transmitido el euskera a sus hijos como L1, reflexiona
sobre las diferencias que ve entre sus hijos y otros nifos que no usan el euskera en casa
(y probablemente muy poco fuera de la escuela, por las caracteristicas del entorno socio-
linglistico de Gasteiz), y sugiere que el término euskaldunberri es pertinente para refe-
rirse a otro tipo de nuevo hablante distinto del perfil clasico:

(297) Mis hijos, que tienen amigos euskaldun zaharras y amigos euskaldunberris, mis hijos son
zaharras. Yo si que les noto diferencia respecto a otros ninos. Para mi un euskaldunberri
es un niiio que sus padres con cuatro o cinco afos deciden que va a la ikastola pero en
casa solo se habla castellano. [...] Estos chavales tienen muchas dificultades, muchas di-
ficultades, la mayoria de ellos, en una ciudad como Vitoria para hablar euskera fuera de
las cuatro paredes de la ikastola. Entonces, aunque a mi no quiero que me digan «eres
euskaldunberri», pero si que veo que hay diferencias también en la sociedad del siglo XXI.
Claro, euskaldunberris éramos los que ibamos al euskaltegi, no sé qué. Para mi hay euskal-
dunberris también entre los ninos en las ikastolas (ELK-1,213)

Por lo tanto, vemos que la identidad euskaldunberri se esta recolocando en un nuevo es-
pacio de tipos de hablantes y de identidades linguisticas que ha resultado de los movimien-
tos de revitalizacion del euskera y la generalizacion de los modelos de inmersién linguistica.
Ademas, el caracter deslegitimador que tiene el término euskaldunberri ha hecho que se
produzca un custionamiento directo desde algunos sectores precisamente por esta razén.

6.5.2. Cuestionamiento de la categoria euskaldunberri

Muchos no ven que euskaldunberri tenga una connotacion peyorativa, sino que consi-
deran el término como la manera de identificar a hablantes que han aprendido euskera
fuera de la familia, como esta persona de Leioa de 45 afos:

(298) No sé cdmo se llego a extender esa terminologia, pero bueno, tampoco creo que se utili-
za de forma peyorativa o despectiva, no creo que tenga, no, o por lo menos yo no lo Llevo
asi, 0 sea, no creo que..., es simplemente, pues una forma de diferenciar las diferentes...
pero no...Asi como tampoco me parece que existan para otros idiomas asi tan extendido,
tampoco creo que sea, que se utilice de forma despectiva o para decir, «éste es euskal-
dunberri y ti eres mas originario que eres euskaldun zaharra», no creo, no creo. Yo por lo
menos no lo vivo asi. (ELK-C, 282)

Sin embargo, en los grupos de discusidon constituidos por euskaldun zaharras algunos
participantes apuntan que referirse a alguien como euskaldunberri le deslegitima de al-
guna manera:
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(299)

Como dice la participante de la cita anterior, en muchos casos la competencia lingiistica
de los nuevos hablantes es excelente, lo que cuestiona la percepcién tan generalizada de
gue un euskaldunberri lo tiene muy dificil para llegar al nivel de un euskaldun zaharra
(secciéon 6.3.1). Pero no se trata solo de desterrar el término para estos hablantes de alta
competencia. Este profesor de euskaltegi, también del grupo de discusién constituido
por «euskaldun zaharrak», dice que en su centro han desterrado el término incluso para

Y luego, queria decir otra cosa a cuenta de los euskaldun zaharras y los euskaldunberris:
yo lo uso asi, pero me parece injusto llamar a una persona euskaldunberri, porque da la
sensacion de que nunca va a llegar a tu nivel, a ser euskaldun zaharra, pues porque lo ha
aprendido con 15 anos. Y tengo amigos que hablan en euskera, bueno, que hablan un
euskera mejor que el mio, mas fino,y que lo han aprendido cuando empezaron a estudiar
en la universidad. (Zahar-BI-C, 134)

aquellos que estan todavia en fase de aprendizaje:

(300)

La etiqueta, y entendemos que la identidad, se cuestiona sobre todo con aquellos ha-
blantes que aprendieron hace tiempo y/o que tienen un nivel alto, como lo expresa este

—Ahora trabajo en Gabriel Aresti, aqui, en Bilbao, dando clases en el euskaltegi. Entonces,
pues, bueno, tengo contacto bastante directo con ese tipo de perfil de alumno, los euskal-
dunberris que has mencionado... Nosotros intentamos no utilizar ese término, al menos
delante de ellos, ese concepto de euskaldun zaharra-berri, bueno, pensamos que en cierto
modo esta desfasado. (Zahar-BI-B, 13)

—¢Y eso, por qué? (Zahar-BI-M, 28)

—Bueno, quizas por una cuestion de complejo. (Zahar-Bl B, 29)

—Pero ;piensas que puede ser ofensivo para los alumnos, 0 como que son de segunda
divisién? (Zahar-BI-M, 30)

—Pues, para algunos si, si, para algunos si. Si un alumno tiene verdadero interés por ser
euskaldun, puede sentir una especie de, no sé yo..., eh, no sé como decirlo, podria pensar
como que es inferior, ;no? (Zahar-BI-B, 31)

—Si, si; y,entonces, ;qué término utilizais? (Zahar-BI-M, 32)

—¢;Delante de ellos? No, para mi ésos son euskaldunes. (Zahar-BI-B, 33)

participante:

(301)

(302)
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—Si, a cuenta de lo de antes me he quedado sin decir sobre lo de euskaldun zaharra y
berri... Algunos euskaldunberris ;cuanto tiempo van a seguir siendo berris? / Jo, yo tengo
amigos que son euskaldunberris y, jolin, ya, ;cuantos anos tienen, 47,487 Igual estudiaron
euskera con 16 anos vy, joe, llevan mas tiempo con el euskera que con el castellano séloy
;todavia son berris? Joe, y esto, y esto: «no, [soy] euskaldunberri». {Joe euskaldunberri! iDe
qué! Jolin. (Zahar-TO-A, 246/2438)

Para mi son euskaldunes y punto. Porque no sé donde se acaba, donde se acaba ese mili-
metro para medir la calidad de euskaldun, y eso no... A lo mejor lo de euskaldun zaharra o
euskaldunberri, a lo mejor si ha sido un concepto que ha tenido cierto uso hace unos anos;
ahora habra que ver si eso existe de verdad, si ahora existe en algunos sitios, porque yo
tengo exalumnos que han estudiado en modelo B..., no sé qué decir, con una calidad de
euskera completamente de euskaldun zaharra, no sé si era de Donostia, o de Pasaia, o de
Irun, mas euskaldunes que el euskaldun mas euskaldun.Y aqui [en Tolosa] a lo mejor se le
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consideraria [euskaldunberri] pues..., asi, pues por alguna gente, porque su aita es de no sé
dénde, porque su ama es de no sé dénde, porque ha estudiado en no sé qué escuela y por-
que ha estado en no sé qué modelo... Y a lo mejor le pones con otro, no sé, con alguien de
la ikastola de Irun por ejemplo, y le da treinta mil vueltas (Zahar-TO-A, 64)

En esta Ultima cita se hace referencia a un aspecto clave, que merece ser explorado en
mayor profundidad: el hecho de que hay nuevos hablantes que realmente pasan por
«nativos». Dedicamos a esta cuestion la seccién 6.5.4.

6.5.3. «Soy euskaldunberri y no me preocupa»

En la discusion sobre las categorias ha habido participantes que se han rebelado de otra
manera hacia las mismas: no cuestionan la categoria euskaldunberri, reconocen que lo
son, pero le quitan toda importancia: no les preocupa lo mas minimo:

(303) A mi no me preocupa. Yo tengo claro que soy euskaldunberri, pero... / Yo creo que es la im-
portancia que se le quiera dar. La importancia que tu le das a por qué euskaldunberri o
euskaldun zaharra... Yo no se la doy. Ya sé que soy euskaldunberri y que cuando vaya a cier-
tos sitios no voy a entender qué estan diciendo, o qué estan cantando. (BE-B, 285/293)

(304) Yo no le he dado muchas vueltas. Nunca he pensado si soy euskaldunberri o no,y enton-
ces... Hablo mejor en castellano, hablo mucho mejor en castellano que en euskera, pero
eso es todo. (Gazte-GE-B, 257)

Esta joven de Getxo va mas lejos. Aunque dice que no le importa que le consideren
euskaldunberri, da la impresidon mas bien de reivindicar la categoria y apunta una nueva
clave legitimadora: el esfuerzo extra que tienen que hacer los nuevos hablantes de al-
guna manera les legitimiza.

(305) Es que me da igual, o sea; creo que los euskaldunberris tienen que currar mas que los de-
mas, asi que... me da igual. (Gazte-GE-D, 353)

6.5.4. Cuestionamiento de la categoria euskaldun zaharra

Muy interesante es en este sentido lo que afecta a la identidad euskaldun zaharra, precisa-
mente la que aparentemente nuestros sujetos no cuestionaban. Recordemos que la inmensa
mayoria tenfa claro que ellos no eran euskaldun zaharras, basandose en la ideologia de la
lengua materna: porque no habian aprendido euskera como L1 en transmisién familiar.

La solidez de la ideologia de la lengua materna se tambalea cuando entra en conflicto

con las otras caracteristicas que se asocian al euskaldun zaharra: uso habitual del euskera,
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incluso vivir en euskera, competencia alta en la lengua y uso de una variedad dialectal.
En otras palabras, cuando el hablante puede pasar por hablante nativo, porque «habla
como nosotros». Exploramos esta cuestion a continuacion.

«IMIE CONSIDERO EUSKALDUN ZAHARRA». CUESTIONAMIENTO DE LA IDEOLOGIA DE LA LENGUA
MATERNA

Entre nuestros sujetos sélo hay una persona que dice claramente que se considera
euskaldun zaharra. Se trata de una joven de 22 afos, cuyos padres fueron a vivir a Zea-
nuri precisamente para que su hija aprendiera euskera:

(306) Yo no me considero euskaldunberri, yo me considero euskaldun zaharra, porque yo, o sea,
mis primeras palabras, al fin y al cabo, fueron en euskera.Y cuando pienso, primero pien-
so en euskera y luego escribo... aunque quiera escribir en castellano, yo pienso como de-
cirlo en euskera. Yo euskaldun, o sea, yo soy euskaldun zaharra,yo me considero euskaldun
zaharra. / Mis padres vinieron aqui cuatro anos antes de nacer yo. Asi que yo he nacido
aqui, y vinieron a Zeanuri precisamente para que yo aprendiese euskera, bueno, para que
sus hijos aprendiesen euskera. Asi que sin mas, yo he aprendido euskera desde pequena,
he hecho todos mis estudios en euskera, menos un curso que tuve que hacer un ciclo de
esos, un ciclo superior, que Lo hice en castellano, y lo pasé muy mal, o sea, a pesar de que
toda mi familia es castellanohablante, yo no sé hablar en castellano, o sea, hago unas
meteduras de pata increibles en castellano, o sea, muy mal. Y ahora, a ver, pues luego vas
aprendiendo mas, te haces mas mayor y hablas, pero lo demas yo en euskera, con mis
amigos en euskera, todo en euskera. (ZEA-B, 291/86)

Las razones que aduce son significativas: su lengua mas fuerte es el euskera, hasta el
punto de que «en castellano no sé hablar», aprendié desde pequena y aprendid con
esos vecinos que fueron como sus segundos abuelos, que eran «euskaldun zaharras»,
piensa en euskera y vive en euskera, y habla como los autéctonos de Zeanuri. Seria difi-
cil encontrar un discurso con mayor intenciéon legitimadora y es precisamente el hecho
de que se esta enfrentando a una idea no cuestionada lo que hace que despliegue todos
sus argumentos: aunque contradice el principio basico de la ideologia de la lengua ma-
terna esta dispuesta a hacerlo porque tiene todo lo demas y se siente como nativa.

PASAR POR EUSKALDUN ZAHARRA

La identidad euskaldun zaharra se pone en cuestiéon cuando hablantes «no nativos» son
tomados por nativos (Piller 2002). Examinemos esta cita (229) de ELK-D, de 45 afos, hijo
de inmigrantes castellanos y que se crid en Usurbil, donde vive. En su caso, hasta los 14
afos vivia «tranquilamente» en castellano, pero a raiz de un cambio de actividades de
ocio y entrar en una nueva cuadrilla entra en contacto con el euskera. Aunque asistié a
clases en el euskaltegi durante cinco afios, considera que su verdadera escuela ha sido
la calle y los amigos. Cuando la pregunta le obliga a posicionarse en relacion a las tres
identidades principales, reconoce que no puede decir que sea euskaldun zaharra, sin
embargo... esto también le crea cierto conflicto.
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(307) —Tu te consideras euskaldunberri, o euskaldun, o euskaldun zaharra?
—Yo me considero euskaldun, euskaldun zaharra tampoco puedo decir porque sé que no
es, pero yo me considero euskaldun. (ELK-D,180)
—¢Esa terminologia para ti sigue siendo valida, una distincidn relevante?
—Realmente yo eso no me acuerdo, al fin y al cabo, yo me siento euskaldun, entonces de
ahi para adelante... Y luego, pues para mi, pues igual ser euskaldunberri es una medalla en
un momento dado, porque me lo he trabajado yo, o sea, me lo he currado yo y es algo que
lo he conseguido yo. En un momento dado puede ser una medalla, pero no es algo real,
0 sea, no es algo que exista, si, ha sucedido asi, pero no es algo que tenga en mente o, no
me suelo acordar, 0 sea no, no es, es simplemente parte de..., es un proceso, ;no?, al fin y
al cabo otro ha aprendido, de siempre ha sabido y yo, pues lo hice asi, con [nombre del
amigo que le animo y le ensend] y no le doy mayor... Euskaldun zaharra tampoco porque
sabes que no eres, pero en un momento dado yo igual me meteria mas, o me gustaria mas,
o yo igual, a mi mismo, sin igual decir a nadie, igual si me meteria en el saco de los euskal-
dun zaharras porque hablo mas como un euskaldun zaharra, pero no... (ELK-D,182)
—Bueno, de hecho tus companeros de trabajo estan diciéndote «jCoémo! ;Qué tu eres
euskaldunberri?»
—Si, si, al principio ha sido como «pero tu qué morro, tu, si ta eres euskaldun zaharra»,
«no, No, Yo no soy euskaldun zaharra», «pero tu hablas como...», «ya, pero yo he aprendi-
do», «;pero cuando has aprendido?», «pues joer, pues con 14 o 15 afos», y ahi se han...
Son los que vamos en el coche, que hemos tocado, pues los que vivimos ahi cerca, pues
vamos en el coche,y no nos conocemos tampoco tanto,y se han quedado asi un poco...,
pero es la realidad, o sea, euskaldunberri. (ELK-D,184)

En su caso, asume la identificacién mas legitimadora de las que estan a su alcance,
euskaldun, pero esta claro que eso tampoco le parece suficiente: «de ahi para adelante».
Reconoce que euskaldun zaharra no puede ser, «porque sabes que no eres», pero «sin
igual decir a nadie yo igual me meteria mas en ese saco». El conoce su proceso de apren-
dizaje pero para los que no lo conocen, es un euskaldun zaharra, como lo demuestra la
reaccion de sus compafieros de trabajo. ¢Las claves? Habla como ellos, no se le distingue,
esto es, puede pasar por un euskaldun zaharra en un contexto real de uso del euskera. Esta
Cita es muy interesante porque incluye los tres términos: cuando quiere aclarar su modo de
aprendizaje dice que si, que es euskaldunberri. Sin embargo esta claro que su identidad lin-
guistica no es ésa, sino euskaldun, y que se siente cdmodo pasando por nativo.

Algunos de nuestros sujetos informan de que les confunden por hablantes nativos, y
siempre lo explican por las mismas razones, porque «hablan como ellos».

Los grupos de discusion formados por «euskaldun zaharras» confirman el conflicto que
causa la ideologia de la lengua materna entre hablantes que son tomados por nativos,
como evidencian las contradicciones que experimenta este joven de 16 afios del grupo
de Tolosa cuando habla de su amigo:

(308) —Los demas, ;jconocéis algun otro hablante de esas caracteristicas? (Zahar-TO-M, 30)
—En mi cuadrilla hay uno, o sea, los dos padres son castellanohablantes, pero él siempre
habla en euskera con nosotros y con su hermano también siempre habla en euskera, no
sé... (Zahar-TO-D, 31).

—Y ¢cdmo habla? ;Habla en euskera de Tolosa? (Zahar-TO-M1, 32).
—Si, si,y habla normal, eh, o sea, bien (Zahar-TO-D, 33).
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El conflicto creado por el hecho de que su amigo tiene todos los rasgos de un euskaldun
zaharra excepto tener el euskera como primera lengua esta muy marcado en el discurso.
Merece la pena detenerse en los titubeos, autocorrecciones, contradicciones y la descrip-
cion de su euskera como «normal», euskera de Tolosa, «como nosotros». Otros partici-
pantes no tienen dudas, como Zahar-TO-D, un chico de Gorozika que no duda en consi-

—¢Qué quiere decir «normal»? (Zahar-TO-M1, 34)

—0 sea, como nosotros, bien. (Zahar-TO-D, 35)

—Si,si. ¢A ese le considerarias euskaldun zaharra? (Zahar-TO-M1, 36)

—No sé. No... (Zahar-TO-D, 37)

—¢Por qué? (Zahar-TO-M1, 38)

—No es euskaldun zaharra, pero..., 0 sea, con nosotros, 0 sea, CoOmo nosotros, o sea, habla
como si sus padres fuesen vascohablantes. (Zahar-TO-D, 39)

—Ya, pero ¢por qué dices un «no» tan rotundo? (Zahar-TO-M1, 40)

—¢Como un «no»? (Zahar-TO-D, 41)

—Que no puede ser euskaldun zaharra. (Zahar-TO-M1,42)

—Ah, no sé, 0 sea, no sé, no sé qué es ser euskaldun zaharra... O sea, euskaldun zaharras...,
los padres al menos no son vascohablantes, pero habla normal en euskera, y las cosas
diarias las cuenta en euskera,y con su hermano, o sea, en casa con su hermano también
habla en euskera. (Zahar-TO-D, 43)

—¢En euskera de Tolosa? (Zahar-TO-M1, 44)

—Si. (Zahar-TO-D, 45)

derar euskaldun zaharra a hablantes que hablan «como ellos»:

(309) Los que tienen padres castellanohablantes, si... Pues mi anterior novia era asi, ella es

6.5.5. Resquebrajamiento de la asociacion euskaldun zaharra-variedad
dialectal vs. euskaldunberri-batua: euskaldun zaharras que tienen
euskera batua como L1

La asociacion euskaldunberri-batua y euskaldun zaharra-euskalki sigue teniendo una
gran vigencia. Se trata de una asociacion potente y que estd en el mismo corazén de la
ideologia de autenticidad asociada al euskaldun zaharra, ya que, como se ha visto, las
formas dialectales se consideran como mas auténticas, verdaderas, en oposiciéon al batua,
gue se veria como artificial. Las siguientes citas muestran claramente esta asociacion,

euskaldun zaharra, bueno, los dos hermanos, ha[n] nacido aqui, pero sus padres son de fue-
ra. Y los padres les mandaron a la ikastola desde el principio; entonces, claro, en casa no,
porque la familia era toda de fuera, pero ellos, pues eso, empezaron a aprender en la ikas-
tola; al principio no entendian nada, porque claro, jcon cuantos anos vas a la ikastola?, pues
empiezas con unos tres anos, ;no? / Entonces, hasta los tres anos todo en castellano,y en-
tonces al principio no entendian nada, pero después, pues bueno, empezaron... y hablan
como nosotros, 0 sea que, bueno, desde ese punto de vista, pues... (Zahar-Bl-A,7/9).

—Bai, bai (Zahar-BI-M, 8).

—Entonces pues hasta los tres afos todo en castellano, y entonces al principio no enten-
dian nada, pero luego ya, empezaron y hablan como nosotros. (Zahar-BI-A, 9).

pero también su cuestionamiento.
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(310)

—Yo a los que hablan en vizcaino o guipuzcoano los considero euskaldun zaharras. (Gaz-
te-Bl-A, 266)

—Piensas que son euskaldun zaharras. (Gazte-BI-M, 267)

—Si, si,si./ Y luego los que hablamos en batua o asi, euskaldunberris. (Gazte-BI-A, 268)
—¢Eso es lo que piensas normalmente? (Gazte-BI-M, 269)

—Si,yo al menos, si. (Gazte-Bl-A 270)

— [Dirigiéndose a otro participante] ;Tu, que pones la cara asi? (Gazte-BI-M, 271)

—No sé, es que igual hay gente de Bilbao que es euskaldun zaharra, gente cuyos padres
han hablado en batua, no sé, no creo que el vizcaino determine si alguien es euskaldun
zaharra o euskaldunberri. (Gazte-BI-C, 272)

—Por ejemplo, en la televisidn les ves hablando en batua, y hablan bien, y, bueno, yo creo
que eso no condiciona que se sea euskaldun zaharra o euskaldunberri. Yo no le doy impor-
tancia a eso. (Gazte-BI-C 273)

Efectivamente, los Ultimos afios han visto un nuevo perfil de hablante: aquellos que han
recibido el euskera de padres que eran nuevos hablantes y cuya variedad lingdistica de
origen no es una forma dialectal, sino el batua. Este nuevo perfil se presta a la reconfi-
guracion de la asociacion entre euskaldun zaharra y variedad dialectal. La participante
Zahar-Bilbo-C reflexiona perspicazmente sobre la aparente «contradiccion en términos»
que esto supone, para concluir gue estos jovenes son euskaldun zaharras, simplemente
gue su variedad linguistica es el batua:

(311)

—Si, yo antes lo he pensado, [cuando habéis preguntado] qué creéis..., que cdmo inter-
terpretais si es euskaldunberri,y yo siempre [lo he unido] con el batua. Y luego he estado
pensando: yo soy de Algorta, antes no lo he dicho, pero ahora en Algorta cuantos padres
hay que les hablan en euskera a sus hijos,y esos nifnos hablaran en batua dentro de diez
anos, y me imagino que cambiaré de percepcion, porque, claro, cuando oigo hablar en
vizcaino en algun sitio u oigo hablar en el euskera de Uribe Kosta en Algorta, bueno, me
quedo pegada, no me lo creo. (Zahar-BI-C,131)

—Claro, porque el euskera que se oye es el batua. (Zahar-BI-M, 132)

—Claro, porque es el batua, y para mi todos esos son euskaldunberris, Y ya sé que hago
mal, porque ahora mismo lo estoy viendo conmigo, o los que son un poco mas mayores
y tienen hijos de 10, 15 anos, hablan todo en euskera, pero hablan en batua, y ésos son
euskaldun zaharras. (Zahar-BI-C, 133)

Los jévenes del grupo de discusion de Bilbao llegan a una conclusion parecida al darse

cuenta de que si les transmiten el euskera a sus hijos, éstos seran euskaldun zaharras:

(312)

—Hoy en dia vemos, pues, como hay, bueno, (...) como hay pues personas de 30 anos ya
con hijos, que hablan con sus hijos en euskera y, y entonces yo creo que ha ocurrido eso,
que igual no has hablado en euskera con tus padres,y entonces tus hijos ya, no sé, que le
dan mucha importancia a eso, que en cuanto nace ya empiezas a hablarle en euskera, y
que lo haces todo en euskera con él. (Gazte-BI-C, 255)

—Ya, entonces tu serias euskaldunberri, pero tu hijo euskaldun zaharra; ;eso es lo que
quieres decir? (Gazte-BI-M, 256)

—Si,yo creo que ahi esta... (Gazte-BI-C, 257)

—Si. ;Los demas pensais en eso, 0 cdmo os considerais a vosotros mismos...? (Gazte-BI-M,
258)

—Mi descendiente [hijo] seria euskaldun zaharra, o sea, empezando por mi, todos serian
euskaldun zaharras, pero yo euskaldunberri. (Gazte-BI-D, 259)
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El fenémeno de los hablantes de batua como L1 es relativamente nuevo. Esta por ver
cémo evoluciona la identidad linguistica de estos hablantes.

6.5.6. Resquebrajamiento de la ideologia de la lengua materna como
garante del verdadero euskaldun: ;lengua materna o uso de la
lengua?

En este Ultimo apartado volvemos a la base de la dicotomia euskaldun zaharra vs.
euskaldunberri que apuntabamos al comienzo de la seccién, que, como deciamos, se
fundamentaba en el momento y modo de aprendizaje del euskera. El andlisis de las opi-
niones de los participantes nos muestra que otros elementos puedan estar cobrando una
importancia mayor, hasta el punto de neutralizar el criterio de la lengua materna. Todos
los ejemplos que tenemos son de jovenes.

En estas citas el joven Gazte-BI-E, de Trapagaran (zona altamente castellenohablante) y
gue vive con frustracion las pocas oportunidades de uso del euskera y que considera su
euskera como de poca calidad, piensa que al fin y al cabo lo que vale es poder usar el
euskera. Y cuando se compara con otros nuevos hablantes que hablan como los euskaldun
zaharras dice claramente que para él estos hablantes son euskaldun zaharras, mientras
que él nolo es:

(313) Claro,y a lo mejor para mi, yo digo, «pues, ellos [los hablantes del debate que son como
los euskaldun zaharras, por ejemplo, Gazte-BI-E] hablan euskera desde siempre, pues igual
con los amigos... éste también con los amigos...» y, pues, para mi a lo mejor ellos serian
euskaldun zaharras y yo euskaldunberri», 0 sea,yo no hablo en euskera casi nunca, sélo en
la universidad. (Gazte-BI-E, 260)

En esta cita el mismo participante quita importancia a las etiquetas, alegando que es
usar el euskera y apoyarlo lo que verdaderamente vale:

(314) —Pero, al final, ser euskaldun zaharra o euskaldunberri, pues, no importa, ;no? O sea, lo
que tienes que impulsar es, pues, si sabes euskera, hablarlo con tus amigos e impulsarlo.
(Gazte-BI-E, 274)

—Ya, las etiquetas no son..., no tienen importancia; eso es lo que quieres decir. (Gazte-
BI-M, 275)

—Si,en mi opinidn la etiqueta no importa. Ellos, estos tres, hablan muy bien en euskera,y
bueno... (Gazte-BI-E, 276)

Esta joven de Getxo si ve diferencias entre los euskaldun zaharrak y los nuevos hablan-
tes, pero lo fundamenta en el uso, es mas, en vivir en euskera, algo gue muchos nue-
vos hablantes tienen dificil de conseguir. Quizas observa que en su contexto al menos,
Getxo, muchas personas saben, pero no han pasado al uso.
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(315) —Yo no he pensado en eso, pero, 0 sea, ahora estoy pensando y, bueno, es posible que la
diferencia sea que los euskaldunberris han aprendido euskera pero no lo usan en su vida,
no sé cémo decirlo, y que los euskaldun zaharras, o sea, han adquirido el euskera desde
pequenos, tanto en la escuela como en casa, con los de su entorno, y por ahi debe andar...
Es que yo soy un proyecto, es que Yyo... (Gazte-GE-F, 373)

—¢Un proyecto de euskaldun, quieres decir?, un proyecto de euskaldun. Tu eres euskaldun.
(Gazte-GE-M1, 374)

—Eso fijo, eso, si, si, si, pero creo que la diferencia igual esta, o sea, en vivir en euskera, no
sdlo saberlo. (Gazte-GE-F, 375)

En esta seccién hemos intentado demostrar que los nuevos perfiles de vascohablantes y las
nuevas situaciones de uso del euskera han hecho que las categorias tradicionales, susten-
tadas en valores e ideologias arraigadas, entren en conflicto y comiencen a ser cuestiona-
das socialmente. Consideramos que este aspecto se encuentra en un momento de cambio,
con nuevas ideologias emergentes. Es necesario hacer un seguimiento de esta cuestion, e
incluso hacer una reflexion a nivel social y de politica lingtistica, de modo que se propicien
valores legitimadores para los nuevos hablantes.

6.6. Movilidad entre las categorias

Ya se ha dicho que las categorias de tipos de hablantes son productos sociales y que por
tanto no son fijas, sino que se construyen, modifican y pueden desaparecer en una so-
ciedad dada. A nivel individual las personas las interiorizan o las cuestionan, pero es en
referencia a las mismas que construyen su identidad lingUistica. Nos queda por respon-
der, sin embargo, si estas identidades lingUisticas son fijas o si pueden cambiar a lo largo
del tiempo o en funcién de las circunstancias en que se encuentre el hablante. Dicho de
otro modo, ¢es posible moverse entre las categorias de tipos de hablantes? Proponemos
contestar esta cuestién desde dos perspectivas: por un lado, ;es posible dejar de «perte-
necer» a una categoria para pasar a otra en diferentes momentos de la historia lingUis-
tica de un individuo? Y, por otro lado, ;es posible asumir una categoria u otra segun las
circunstancias, en un mismo momento de la historia del individuo?

6.6.1. Moverse de una categoria a otra a lo largo de la vida

La discusién sobre identidad linglistica de las secciones anteriores ha mostrado que las
identidades linguisticas y la identificaciéon de los sujetos con una u otra categoria esta
unida a procesos de desarrollo lingUistico y de construccion de la identidad lingdistica
gue son complejos. Se trata efectivamente de un proceso, y como tal esto lleva incorpo-
rada la idea de cambio. El continuum que proponiamos para explicar el grado de legiti-
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midad de las categorias euskaldunberri y euskaldun (Gréfico 2, seccién 6.4) es Util para
examinar este proceso. Hemos visto que algunos hablantes que se consideran euskaldun
hoy en dia hablan de que ser euskaldunberri es algo que fueron en un momento dado
pero que han dejado atras, ellos ven este cambio como una promocién. Por tanto, ellos
ven gue es posible progresar de una categoria a otra. Los elementos que sefialan como
clave deben ser interpretados como las vias legitimadoras que posibilitan el salto (ver
seccion 6.4). Asi se expresaban estos dos participantes que se consideran euskaldun, la
primera del grupo de Bermeo y el seqgundo de Usurbil.

(316) Yo tengo superada esa clasificacion hace tiempo. Yo no soy ni berri, ni zaharra. / Porque
después de tanto tiempo haciendo lo que hago, ya soy bastante zaharra. (BE-C, 282/284)

(317) lgual ser euskaldunberri es una medalla en un momento dado, porque me lo he trabaja-
do yo, 0 sea, me lo he currado yo y es algo que lo he conseguido yo. En un momento dado
puede ser una medalla, pero no es algo real, o sea, no es algo que exista, si, ha sucedido
asi, pero no es algo que tenga en mente o, no me suelo acordar, o sea no, no es, es sim-
plemente parte de..., es un proceso, ;no? (ELK-D,182)

La idea de proceso estd también presente en esta joven de Getxo, que ve que va mejo-
rando su nivel de euskera y va ampliando sus oportunidades de uso a través de nuevas
actividades con vascohablantes. Como dice al final de la cita, «esa etiqueta (la de euskal-
dunberri) se puede superar».

(318) Yo soy un proyecto. / Si, 0 que estoy en proceso, ;no? No sé, no sé dénde situarme, pero que
he estado muchas veces en ese punto de euskaldunberri si, porque, al final, no sé, el modelo
ha sido un poco académico, ;no?, en la escuela; lo aprendimos en la escuela y cuando sa-
liamos al patio hablabamos en castellano con los amigos y los de alrededor. (...) Y enton-
ces ahi si que ves los limites,y yo creo que esos limites se superan con el tiempo y con la
practica, si, y seguin el entorno se superan.Y el otro dia la profesora de euskera nos dijo que
ella era euskaldun berri zaharra [Juego de palabras: nueva hablante vieja]. Que lleva mu-
chos anos con el euskera...,y es profesora, es profesora de cuarto nivel; entonces ahi esta
la prueba de que podemos superar esa etiqueta. (Gazte-GE-C, 373/345)

Como vemos, la profesora de Gazte-GE-C se refiere a si misma con el término «euskal-
dunberri zaharra», «nuevo hablante viejo», muy ilustrativo del proceso, en un juego de
palabras con «nuevo», «viejo» y la asociacién con «nativo». El término «euskaldunberri
zaharra» ha sido utilizado por algun otro participante, lo cual parece indicar que es una
categoria que esta circulando en la sociedad.

Esta participante de Tolosa se ve lejos de dejar atras ser un euskaldunberri, o, como ella
se ve, «requeteberri», pero ve en si misma un progreso que quizas algun dia le permita
quitarse la etiqueta de «berri».

(319) —Hombre, yo euskaldunberri, berri, pero requeteberri, si, si. (TO-B, 214)
—¢Y por qué requeteberri? ;Para ti cuales son las claves para decir eso con tantan con-
tundencia? (TO-M1, 215)
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—Pues, bueno, yo creo que poco a poco iré consiguiendo fluidez, y entonces, pues, bueno,
igual quitaré ese berri-berri.../ Pero para eso, para eso me falta un monton. (TO-B, 216/218)

Pero la movilidad entre categorias no ocurre siempre como progreso hacia delante. Esta
participante de Sestao describe muy bien la situacion en que se encuentran muchos nue-
vos hablantes con pocas oportunidades de uso. En su caso, su historia lingUistica ha in-
cluido volver al euskaltegi periédicamente para no perder la lengua. Describe su proceso
como un vaivén «hacia delante y hacia atras»:

(320) —ELl asunto del euskera, o sea, la historia es que aqui, en Sestao,y en la margen izquierda
en general, sientes que siempre estas empezando. Bueno, yo por lo menos, siempre em-
pezando, siempre empezando... (SE-B, 282)

—¢Quieres decir que siempre empezando a aprender euskera? (SE-M1, 283)

—No, empecé con el euskera y luego otra vez con eso, no sé como decirlo, das pasos para
atras, luego otra vez para adelante, luego otra vez para atras; en estos momentos estoy
retrocediendo, estoy en el [nivel del] ano pasado... Y, no sé cdmo definir esta situacion...
Pues que soy capaz de ser euskaldun, eso... (SE-B, 284)

—Que eres capaz de ser euskaldun. (SE-M1, 285)

—Que soy capaz de ser euskaldun, o sea, que me veo asi a mi misma, no sé si berri o qué,
pero si, soy capaz,y dependiendo del momento avanzo o retrocedo. Aqui es asi. (SE-B, 286)

Todos estos participantes no ven su identidad linguistica como algo fijo. En algunos ca-
s0s su proceso les ha llevado a superar una identidad, la de euskaldunberri, para progre-
sar a la identidad euskaldun. En otros casos, como en estos dos Ultimos, los sujetos no
han llegado a esa nueva categoria pero ven gque pueden llegar. Otros participantes, sin
embargo, ven imposible salir de la identidad euskaldunberri, que piensan que les define
y les definird siempre.

6.6.2. Asumir una identidad u otra segun las circunstancias

Una cuestion diferente a la discutida hasta ahora es ver las identidades como identida-
des que se invocan en la interaccién segun las circunstancias de forma puntual. Es cierto
gue en los grupos de discusion y en las entrevistas nuestros participantes han centrado
su atencién mas a autodefinirse como el tipo de hablante de euskera que se sentian en
funcién de las categorias que funcionan socialmente, pero lo cierto es que esto no con-
lleva el que los hablantes se sitlen con una categoria fija. Los estudios de las identidades
sociales ven las mismas como «constructos flexibles, creados, negociados y cambiados
constantemente en el curso de la interaccidon» (Sebba & Wootton 1998: 284).

Este extracto ya visto del participante de Usurbil es un buen ejemplo de lo que queremos de-
cir: cuando quiere especificar el modo en que ha aprendido euskera, se define como euskal-
dunberri; cuando explicita cémo se ve habla de euskaldun (y de euskaldunberri como una
fase que ha dejado atras). En el contexto de la entrevista aclara que no es euskaldun zaharra,
pero en el dia a dia lo cierto es que pasa por euskaldun zaharra y se siente cémodo con esto.
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(321) —Yo me considero euskaldun, euskaldun zaharra tampoco puedo decir porque sé que no
es, pero yo, ni euskalduna kontsideratzen naz, ni... / Yo me siento euskaldun, entonces de
ahi para adelante... Y luego, pues para mi, pues igual ser euskaldunberri es una medalla
en un momento dado, porque me lo he trabajado yo, o sea, me lo he currado yo y es algo
que lo he conseguido yo. /(..) Euskaldun zaharra tampoco porque sabes que no eres, pero
en un momento dado yo igual me meteria mas, 0 me gustaria mas, o yo igual, a mi mis-
mo, sin igual decir a nadie, igual si me meteria en el saco de los euskaldun zaharras por-
que hablo mas como un euskaldun zaharra, pero no... (ELK-D,180/182)

—Bueno, de hecho tus companeros de trabajo estan diciéndote «jComo! ;Que tu eres
euskaldunfberri]?» (ELK-M, 183)

—Si, si, al principio ha sido como, «pero tl qué morro, tu, si ta eres euskaldun zaharra»,
«no, no, yo no soy euskaldun zaharra», «pero tu hablas como...», «ya, pero yo he aprendi-
do», «;pero cuando has aprendido?», «pues joer, pues con 14 o 15 anos», y ahi se han...
Son los que vamos en el coche, que hemos tocado, pues los que vivimos ahi cerca, pues
vamos en el coche,y no nos conocemos tampoco tanto, y se han quedado asi un poco...,
pero es la realidad, o sea, euskaldunberri. (ELK-D,184)

El pasar por hablante nativo en un momento dado y presentarse como nuevo hablante
en otro momento es algo que légicamente sélo esta al alcance de aquellos que tienen
una competencia suficiente. Pero no es ésta la Unica manera de movilidad: las circuns-
tancias (el entorno, las personas...) tienen una influencia en cémo se sienten los nuevos
hablantes y cémo se presentan a los otros, lo que a su vez tiene impacto en el uso. Un
nuevo hablante que se considera euskaldunberri por las dificultades que tiene puede en
momentos determinados sentirse cémodo, sentirse euskaldun. Y del mismo modo, un
hablante que se siente euskaldun y que incluso pasa por nativo, puede en un momento
dado invocar la identidad euskaldunberri, como se ha visto anteriormente.

La posibilidad de movilidad entre las categorias, como también la posibilidad de cuestionar-
las de la seccion 6.5 es importante, ya que supone que las restricciones que pueden sentir los
nuevos hablantes pueden ser superadas. Por un lado, el progresar a identidades en que los
hablantes se sientan mas legitimados, con mas confianza para usar el euskera, es una buena
noticia y una manera de superar la dicotomia hablante nativo/nuevo hablante que parece
gue a nadie gusta pero que sigue conformando las identidades de los hablantes de euskera
en virtud de las ideologias que las sustentan (ideologias que tienen que ver con las ideas que
hay sobre quién es el verdadero hablante de euskera, el buen hablante, y que ven al nuevo
hablante como un hablante incompleto, que no es buen hablante). A lo largo de este capi-
tulo hemos apuntado a lo que pueden ser «vias para la legitimacién», elementos que permi-
ten a los hablantes superar las dificultades. Una vez conocidas es necesario avanzar, como
sociedad y desde la politica linguistica, en su fortalecimiento.

En segundo lugar, es también interesante la idea de que un nuevo hablante puede asumir
una identidad de euskaldun en un momento dado, o simplemente despojarse de los com-
plejos que pueda tener, de forma puntual o en contextos determinados, en lugares donde
se siente seguro, donde pueda dar el salto. Es importante potenciar estos espacios (no ne-
cesariamente fisicos) donde las categorias queden en suspenso, donde no importe, donde
el nuevo hablante pueda afirmarse y usar la lengua sin complejos.
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El estudio cuantitativo

Mediante el andlisis cualitativo hemos profundizado en las experiencias, actitudes, usos
e identidad linguistica de los nuevos hablantes de euskera y hemos identificado los dife-
rentes perfiles que podemos encontrar. El objetivo general del analisis cuantitativo es co-
nocer hasta qué punto estan extendidas entre los nuevos hablantes de euskera las ideas
expresadas por los participantes en el estudio cualitativo. Para ello, se ha realizado una
encuesta sociolinguistica disefiada ad hoc, que se ha pasado a las personas de entre 18
y 55 afos censados en la CAV que han aprendido euskera fuera del &mbito familiar.

Este capitulo consta de los siguientes apartados:

7.1. Metodologia

7.1.1. Objetivos
7.1.2. El cuestionario
7.1.3. La muestra y la recogida de datos

7.2. Resultados del analisis

7.2.1. Proceso de aprendizaje del euskera: escuela, euskaltegi y calle/amigos
7.2.2. Competencia en euskera

7.2.2.1. Edad de adquisicion de buena competencia comunicativa en eus-
kera

7.2.2.2. Sentimiento de satisfaccién con su competencia en euskera

7.2.2.3. Tipo de competencia: estandar batua, variedad dialectal, euskera
de la calle

7.2.3. Motivaciones para el aprendizaje del euskera y recompensas que comporta

7.2.3.1. Motivaciones para el aprendizaje del euskera
7.2.3.2. Recompensas que aporta el haber aprendido euskera

7.2.4. Patrones de uso del euskera
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7.2.4.1. Nivel de uso del euskera

7.2.4.2. Factores que obstaculizan el uso del euskera

7.2.4.3. Factores que favorecen el uso del euskera

7.2.4.4. Personas con las que se usa el euskera y ambitos de uso
7.2.4.5. Convertirse en hablante activo

7.2.5. Transmision lingdistica en la familia
7.2.6. Identidad linguistica

7.3. Conclusiones

7.1. Metodologia

En este apartado dedicado a la metodologia empezaremos por enumerar los objetivos
del estudio cuantitativo para seguidamente describir el cuestionario y, finalmente, deta-
llar todos los aspectos referidos a la muestra y recogida de datos.

7.1.1. Objetivos

Como ya se ha mencionado, el objetivo general del estudio cuantitativo es conocer la
extension entre los nuevos hablantes de euskera de las ideas expresadas por las perso-
nas que participaron en el estudio cualitativo. Dentro de ese objetivo general persegui-
mos los siguientes objetivos especificos:

O1: Conocer qué procesos de aprendizaje han realizado los nuevos hablantes de eus-
kera de la Comunidad Auténoma Vasca, asi como sus motivaciones para aprender y
los principales beneficios que les ha reportado hablar la lengua.

02: Conocer la autopercepcién de los nuevos hablantes de euskera con respecto a la
competencia que han adquirido en las distintas destrezas comunicativas.

03: Conocer los patrones de uso del euskera de los nuevos hablantes e identificar cudles
son los factores fundamentales que, a su juicio, facilitan y dificultan el uso.

O4: Conocer los modelos de transmision familiar preferidos por los nuevos hablantes de
euskera.

O5: Conocer la identidad linglistica de los nuevos hablantes de euskera, es decir, qué
tipo de hablante se consideran.

7.1.2. El cuestionario

Como se ha sefialado anteriormente, el cuestionario utilizado para el estudio cuantitativo
ha sido disefnado ad hoc para esta investigacion, con el fin de conocer hasta qué punto
estan generalizadas entre los nuevos hablantes de euskera los resultados del estudio cua-
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litativo. Por tanto, las preguntas del cuestionario (véase el anexo 5) se han planteado si-
guiendo los temas centrales identificados en el estudio cualitativo (aprendizaje del euskera,
uso, transmisién e identidad lingdistica), y se han utilizado las propias verbalizaciones de
los participantes. Asimismo, el cuestionario ha recogido datos sociodemograficos sobre los
y las encuestadas, al objeto de ver como influyen en los otros datos.

El cuestionario comprende las siguientes secciones tematicas:

— Proceso de aprendizaje. Para conocer el tipo de proceso de aprendizaje de los y las
encuestadas, se han tratado dos temas distintos: por un lado, el medio de aprendi-
zaje del euskera —la escuela, el centro para el aprendizaje de adultos (euskaltegi), o
la calle y los amigos—; por otro, las motivaciones para aprenderlo. En lo que respecta
al medio de aprendizaje, se han realizado tres preguntas: la primera, en qué modelo
estudiaron de pequefios —A, B, C o X (P10); la sequnda, si han asistido alguna vez
a un euskaltegi o a un barnetegi (centro para el aprendizaje intensivo del euskera en
régimen de internado) o escuela oficial de idiomas (P11); y, la tercera, si han tenido
posibilidad de aprender euskera en la calle o con los amigos (P12). El analisis de las
respuestas de nuevos hablantes a estas tres preguntas nos ha permitido identificar los
distintos perfiles, segun el proceso de aprendizaje. Para completar esa informacion se
les ha preguntado a qué edad lograron la competencia para comunicarse bien en
euskera (P13). Para conocer las motivaciones que les han llevado a aprender euskera
se les han presentado diversas opciones ligadas a razones integradoras, identitarias e
instrumentales, solicitdndoles que sitlen cada una en una escala de 0 (nada impor-
tante) a 10 (muy importante) (P14). Todas las opciones presentadas provienen de las
mencionadas por los participantes del estudio cualitativo.

— Competencia en euskera. Al objeto de conocer la autopercepcién que los y las en-
cuestadas tienen de su competencia en euskera, se les ha preguntado su nivel de sa-
tisfaccién general con el nivel de conocimiento logrado (P16), asi como sobre su do-
minio de la variedad dialectal de su entorno y del registro coloquial (P15). Asimismo, a
aquellos gue han respondido no estar muy satisfechos o nada satisfechos con su eus-
kera se les ha preguntado sobre sus dificultades en euskera en las distintas destrezas y
ambitos —oral, escrito, coloquial y formal—, dandoles para responder una escala de
cuatro niveles donde 1 equivale a gran dificultad y 4 a ninguna dificultad (P17).

— Beneficios de saber euskera. También se ha preguntado a los y las encuestadas por
los beneficios que les ha aportado saber euskera (P18). Se les ha presentado una lista
de beneficios, de nuevo basada en los mencionados por las personas participantes del
estudio cualitativo, para que valoren en qué medida le ha resultado beneficioso en una
escala de 1, mucho, a 4, nada. Cabe resaltar que, al igual que ocurria con las motiva-
ciones para aprender euskera, los tipos de beneficios que comporta saber euskera es-
tan asociados a valores integradores, identitarios e instrumentales.

— Patrones de uso. Con el fin de conocer los patrones de uso de los y las encuesta-
das se les ha preguntado cuanto euskera utilizan en general en su vida diaria (P21),
y también en ciertas situaciones concretas —con la pareja, con los hermanos/as, con
los amigos/as, con los hijos/as, con los compafiero/as de trabajo o de estudios, en las
tiendas y bares y en el tiempo de ocio (P19), proporcionandoles las siguientes opcio-
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nes de respuesta: siempre en euskera, generalmente en euskera, en las dos lenguas
parecido, generalmente en castellano y siempre en castellano. A quienes utilizan eus-
kera siempre, casi siempre o tanto como castellano se les ha preguntado qué factores
facilitan su uso del mismo, presentandoles varios items como opciones de respuesta
(P22); a su vez, a los que hablan siempre o casi siempre en castellano se les ha pre-
guntado qué factores les dificultan el uso del euskera, de nuevo proporcionandoles
varios ftems como posible respuesta (P23).

— Convertirse en hablante activo. Hemos querido saber si los y las encuestadas han
incorporado el euskera a su repertorio linglistico activo. Para ello se les ha pregun-
tado si han efectuado algiin cambio de habitos a favor del euskera y, de ser asi, con
quién —con el padre y/o la madre, con los hermanol/as, con la pareja, con los hijos/
as, con companeros/as de trabajo o estudios— (P24) y en qué momento vital —al ir a
vivir a un pueblo vascohablante, al casarse con una persona de familia vascohablante,
al tener hijos, al empezar al colegio, la universidad o un euskaltegi-barneteqi, al hacer
amigos vascohablantes, al comenzar una actividad nueva, en el trabajo, al tomar con-
ciencia del euskera (P25).

— Transmision. En o que respecta a la transmision, para conocer si los y las encuesta-
das que son padres o madres han transmitido el euskera a sus hijos/as, se les ha pre-
guntado en qué medida utilizan el euskera con ellos (P19). En el caso de los que no
son padres o madres, se han recogido sus intenciones en cuanto a la transmisién del
euskera, preguntandoles, si algun dia tienen hijos, en qué lengua les hablarén y en
qué medida usaran cada lengua: siempre en euskera, generalmente en euskera, en
las dos lenguas parecido, generalmente en castellano y siempre en castellano (P20).
Hay que sefalar que estas dos preguntas no sélo nos han proporcionado informacién
sobre la transmision del euskera, sino que también nos han permitido conocer datos
valiosos sobre los modelos de politica linguistica que predominan en las familias.

— Identidad lingiiistica. Para conocer la identidad lingUistica de los y las encuestadas
se han utilizado las etiquetas mencionadas por los participantes del estudio cualita-
tivo —euskaldun zaharra, euskaldunberri y euskaldun— vy se les ha preguntado con
cual de ellas se identifican (P26).

— Variables sociodemograficas. Se han recogido datos de las variables habituales en

las investigaciones sociolinglisticas: sexo (P2), lugar de nacimiento (P6), estudios (P8),
situacion laboral (P9), ingresos (P29) e ideologia politica izquierda-derecha (P27) e ideo-
logia politica abertzale-no abertzale (nacionalista vasco-no nacionalista vasco) (P28).
Las variables edad y lugar de residencia se han recodificado. Asi, la edad de los en-
cuestados se ha transformado en tres grupos de edad: 718-26, 27-37 y 38-55. Los lu-
gares de residencia se han distribuido en 4 zonas: <25% de poblacion vascohablante,
25%-49%, 50%-69%, y 70% o mas.

7.1.3. La muestra y la recogida de datos

El muestreo y recogida de datos del estudio cuantitativo han sido realizados por la em-
presa SIADECO mediante entrevistas telefonicas a lo largo del mes de noviembre de 2015.
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CRITERIOS PARA LA COMPOSICION DE LA MUESTRA

Han sido objeto del estudio las personas entre 18 y 55 afnos, censadas en la Comu-
nidad Auténoma Vasca, que han aprendido euskera fuera de la familia y que
tienen un nivel avanzado, siendo el universo de estos hablantes 190.170 personas.

Para garantizar que todos los y las encuestadas cumplen los criterios mencionados, se
han realizado preguntas-filtro: para conocer su edad, se les ha preguntado cuantos anos
tienen (P1); para comprobar que han adquirido el euskera fuera de la familia, se les ha
preguntado cuél fue la primera lengua que aprendieron en casa en la infancia (P4); por
ultimo, para asegurar que las personas entrevistadas tiene un nivel de euskera suficiente,
se han tomado dos medidas: se les ha preguntado directamente por su nivel de eus-
kera, aceptando solamente a los que respondieran bien o bastante bien (véase P3); y so-
lamente se han incorporado a la base de datos a los que han respondido el cuestionario
en su totalidad o practicamente en su totalidad en euskera (véase P5).

Para formar la muestra se han tenido en cuenta los datos de 2011 del EUSTAT. El mues-
treo ha sido estratificado —segun los territorios historicos y las zonas sociolinguisticas
de los municipios— e interesado o no proporcional, precisamente para poder asegurar
un numero minimo de encuestas en cada estrato. Por tanto, para el calculo de los datos
generales se han ponderado los datos de la muestra, teniendo en cuenta el peso corres-
pondiente a cada estrato del muestreo con respecto a los datos del universo. El procedi-
miento de muestreo ha sido el siguiente:

— 1.2 fase: Se ha determinado el nimero de personas a quienes aplicar la encuesta en
cada territorio histérico y zona sociolingdistica, no seguin una distribuciéon proporcio-
nal a los datos del universo, sino garantizando un niimero minimo de encuestas en
cada estrato.

— 2.2 fase: Se ha definido un sistema de cuotas por rutas, segun la edad y el sexo:

® segun el sexo: 50% de mujeres y 50% de hombres.
® segun la edad se han diferenciado los siguientes grupos de edad:

—18-24 anos: 25%
—25-31 anos: 25%
—32-39 afnos: 25%
—40-55 afnos: 25%

— 3.2 fase: Se ha determinado el niUmero de rutas de cada territorio histérico y zona so-
ciolinguistica.

— 4.2 fase: Para realizar las rutas y las encuestas correspondientes a cada territorio his-
tdrico y zona sociolingdistica, se ha efectuado una seleccién aleatoria de municipios,
teniendo en cuenta el porcentaje de nuevos hablantes de euskera que vive en cada
municipio; es decir, de entre los municipios que conforman cada estrato, los muni-
cipios en los que realizar las encuestas han sido seleccionados aleatoriamente, pero
con mayor o menor probabilidad de ser seleccionados segun el niUmero de nuevos
hablantes de euskera.
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— 5.2 fase: Una vez seleccionados los municipios que iban a conformar la muestra, se
han seleccionado de forma aleatoria las viviendas a las que se llamaria.

De un universo de 190.170 se han recogido datos de 612 nuevos hablantes de
euskera. El nimero de encuestas de la muestra ponderada se distribuye del siguiente
modo, por territorio y zona sociolinguistica:

Tabla 3

Tamafo muestral por zona sociolingUistica y territorio

Territorio Muestra ponderada
Zona sociolinguistica Namero %

<%25 vascohablantes 77 12,6

%25-49 vascohablantes 23 3,8

Araba/Alava %50-69 vascohablantes 0 0,0
%70 o maés vascohablantes 0 0,0

Total 99 16,2

<%?25 vascohablantes 205 33,5

%25-49 vascohablantes 90 14,7

Bizkaia %50-69 vascohablantes 24 3,9
%70 o mas vascohablantes 11 1,8

Total 330 53,9

<%25 vascohablantes 0 0,0

%25-49 vascohablantes 97 15,8

Gipuzkoa %50-69 vascohablantes 63 10,3
%70 0 maés vascohablantes 22 3,6

Total 182 29,7

<%?25 vascohablantes 282 46,1

%25-49 vascohablantes 210 34,3

TOTAL %50-69 vascohablantes 87 14,2
%70 o maés vascohablantes 33 5,4

Total 612 100,0

Como se ha dicho, en cuanto al sexo, el 50% de la muestra lo forman mujeres y el
otro 50% hombres, y en cuanto a la edad, hay cuatro grupos (entre 18 y 24 afios, en-
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tre 25y 31 afos, entre 32 y 39 aflos y entre 40 y 55 afos), con un 25% de la muestra
cada uno.

El margen de error estadistico general es +/-4%, con un intervalo de confianza de
95,5%.

Tabla 4

La muestra

Margen de error Intervalo de confianza

Universo Muestra

(+/-%) (%)
190.170 612 4 95,5

DESCRIPCION DE LA MUESTRA

En cuanto al sexo, el 50% de la muestra lo forman mujeres y el otro 50% hombres.
Con respecto a la edad, los encuestados han sido clasificados en tres grupos de edad:
jévenes (18-26 afnos), que suponen el 32,2% de la muestra; adultos jévenes (27-37
anos), el 35,9% de la muestra; y adultos (38-55 afios), el 31,9% de la muestra. En
lo que concierne al territorio, una gran parte de los entrevistados, concretamente el
49,5% de la muestra, son vizcainos; el 33,8% guipuzcoanos; y el 16,7% alaveses. Aten-
diendo a la zona sociolingiiistica del lugar de residencia de las personas encuestadas,
predominan las que viven en poblaciones donde la lengua dominante es el castellano,
con un porcentaje de vascohablantes inferior al 25% (32,5%), mientras que los entre-
vistados que viven en municipios con un alto porcentaje de vascohablantes, del 70% o
mas del total de la poblacién, son minoria en la muestra (16%). Las zonas sociolinguis-
ticas intermedias estan representadas con porcentajes similares: el 25,8% de las perso-
nas encuestadas viven en municipios con un 25-49% de poblacion vascohablante y el
25,7% en municipios donde los vascohablantes son el 50-69%.

En lo que se refiere al nivel de estudios de los y las encuestadas, cabe mencionar que el
32,2% tiene estudios superiores; el 19,8% estudios superiores medios; el 19,3% bachi-
llerato superior; el 16,4% formacién profesional; y son una minoria los que Unicamente
tienen estudios muy bajos: el 11,5% solo estudios primarios y el 0,8% ningun estudio.
Por tanto, podemos afirmar que, en general, el nivel de estudios de las personas entre-
vistadas es bastante alto. En cuanto a la situacion laboral, son mas numerosos los au-
tdbnomos y empleados de empresas privadas, que suponen el 43,3% de los encuestados,
mientras que los trabajadores de empresas publicas son tan solo el 17,8%, y el 15% de
los encuestados esta en el paro. Por otro lado, el colectivo de estudiantes es bastante ex-
tenso, un 22,1%, mientras que el de personas que se dedican a las labores del hogar es
tan sélo el 0,5% y aun algo menor el de prejubilados y pensionistas, el 0,4%. Asimismo,
se ha preguntado sobre los ingresos y la mayoria (68,1%) ha declarado tener ingresos
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medios. El porcentaje que ha dicho que tiene ingresos bastante altos y bastante bajos
es similar, el 15,8% y el 11,6% respectivamente, y tan sélo un 1,5% ha afirmado que
tiene ingresos muy bajos. Sin embargo, debemos tener en cuenta que, segun han suge-
rido diferentes estudios, la gente tiende a posicionarse en niveles medios cuando se le
pregunta por sus ingresos, por lo que estos datos deben tratarse con cautela.

Atendiendo a la ideologia politica, es destacable el dominio de la izquierda sobre la
derecha'. Casi la mitad de los encuestados (47,1%) se considera de izquierdas, mientras
gue solo el 5,1% se declara de derechas; en el centro se ha situado el 29,6%. En cuanto
al nacionalismo vasco, la mayoria de los encuestados se sienten abertzales, nacionalis-
tas vascos?, considerandose muy abertzales el 35,9% y ni abertzales ni no abertzales el
36,4%; los autodefinidos como no abertzales sélo son el 10,1%. Cabe mencionar que
muchos de los encuestados no han querido responder a las preguntas de estas dos va-
riables: el 17,5% al posicionamiento izquierda-derecha y el 18,3% al posicionamiento
abertzale-no abertzale.

7.2. Resultados del analisis

En este apartado dedicado al analisis de los datos cuantitativos presentamos los resultados
referentes a cada una de las preguntas del cuestionario. Asimismo, estos resultados se han
cruzado con variables sociodemograficas para comprobar si existen diferencias entre los
grupos definidos segun distintas caracteristicas sociodemogréficas. Cabe sefialar que las
variables sociodemograficas mas significativas han sido la edad y la zona sociolingiiistica;
es decir, la edad y la zona sociolingUistica del lugar de residencia de los nuevos hablan-
tes de euskera condicionan de modo determinante muchas de sus respuestas. También el
sexo ha resultado ser una variable significativa para algunas cuestiones.

7.2.1. Proceso de aprendizaje del euskera: escuela, euskaltegi y
callelamigos

El analisis cualitativo nos habia mostrado que los nuevos hablantes de euskera han se-
guido procesos de aprendizaje de la lengua diversos: algunos lo han aprendido en el
centro escolar, otros en el centro de ensefianza para adultos (el euskaltegi) y otros en
la calle. Se ha preguntado a los encuestados en qué modelo realizaron sus estudios pri-

1 Se ha pedido a los encuestados que se sitlen en una escala de 0 a 10, siendo 0 muy de izquierdas
y 10 muy de derechas. Las respuestas se han clasificado en tres grupos: 0-3 de izquierdas, 4-6 de cen-
troy 7-10 de derechas.

2 Se ha pedido a los encuestados que se sitlen en una escala de 0 a 10, siendo 0 nada abertzale y
10 muy abertzale. Las respuestas se han clasificado en tres grupos: 0-3 no abertzale, 4-6 ni abertzale ni
no abertzale, y 7-10 muy abertzale.
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marios (hasta los 12 anos) (P10) y, segun sus respuestas, el 62,2% estudié en modelo
de inmersion total (D) o parcial (B) y, por tanto, aprendié el euskera en la escuela. Por
otro lado, el 55% ha asistido a clases en euskaltegis y barnetegis, y el 36,5% ha mani-
festado haber aprendido euskera en la calle y/o con los amigos. Por tanto, vemos que,
en general, el aprendizaje formal prima sobre el informal. Con todo, hay que tener en
cuenta que muchos de los encuestados han aprendido euskera por méas de un medio, ya
gue hay quienes han acudido a un euskaltegi tras estudiar en un modelo de inmersién o
quienes han combinado el aprendizaje del euskaltegi con el mas informal de la calle.

Como ya nos ha adelantado el andlisis cualitativo, hay grandes diferencias en el proceso
de aprendizaje del euskera segun la edad (véase el grafico 3).

Gréfico 3

Proceso de aprendizaje del euskera, segun la edad (%)
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La gran mayoria de los jévenes han adquirido el euskera en su centro escolar —el 65,6%
en el modelo de inmersion total (modelo D) y el 27,5% en el modelo de inmersién par-
cial (modelo B)—, mientras que, entre las personas adultas, el medio de aprendizaje
principal ha sido el euskaltegi. A medida que asciende la edad la presencia de la escuela
se hace menor, mientras que aumenta la del euskaltegi. Aun asi, el porcentaje de jove-
nes que han asistido a clases en euskaltegi es considerable (37,2%), dato significativo
si consideramos que los escolarizados en modelo A en castellano tan solo son el 5,4%
en esta franja de edad. Este dato confirma que muchos nuevos hablantes refuerzan su
aprendizaje escolar con un aprendizaje en euskaltegi.
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Son muchos menos los que afirman haber aprendido euskera en la calle o con los
amigos, y aun menos entre los jovenes. El dato no sorprende, teniendo en cuenta
que la mayoria de jévenes euskaldunizados por inmersién viven en contextos en los
gue el castellano es bastante o muy dominante. Hay que destacar que el aprendizaje
del euskera en la calle y/o con amigos sélo se ha encontrado de manera notable en la
zona sociolingUistica muy vascohablante (>70%) (véase el grafico 4). Asi, mientras el
73,3% de los encuestados que viven en estas poblaciones con alto porcentaje de vas-
cohablantes han afirmado que han podido aprender euskera en la calle y/o con ami-
gos, en el resto de zonas sociolinguisticas el porcentaje desciende a la mitad, incluso
en zonas medias. Es decir, no parece que haya diferencias entre las zonas donde do-
mina el castellano (<25% de vascohablantes) y las zonas con bastantes vascohablan-
tes (50-69%).

Gréfico 4

Proceso de aprendizaje, segun zona sociolinguistica (%)
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Atendiendo al sexo, se evidencian diferencias entre hombres y mujeres en el proceso
de aprendizaje del euskera (véase el grafico 5). Mas hombres que mujeres han apren-
dido euskera en el colegio (66,2%) y en la calle y/o con amigos (42%); y por otro lado,
el porcentaje de mujeres que han asistido a euskaltegi (66,1%) es 20 puntos mayor
gue el de los hombres. Para comprender este Ultimo dato, conviene prestar atencién a
la feminizacion de los sectores de la administracion y la educacion. Efectivamente, en
los puestos de trabajo de estos sectores es donde hay mas mujeres que hombres, y es
precisamente donde existe la exigencia de saber euskera; consecuentemente, mas mu-
jeres que hombres acuden a los euskaltegis por la necesidad de lograr el perfil lingUis-
tico exigido.
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Gréfico 5

Proceso de aprendizaje, por sexo (%)
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7.2.2. Competencia en euskera

El analisis cualitativo nos ha mostrado que la competencia en euskera del hablante,
tanto la objetiva como la autopercibida, incide en gran medida en el uso del euskera
por parte del hablante y en su identidad lingUistica. Asimismo, es relevante el tipo
de euskera que utiliza el hablante (sélo estandar batua / también variedad dialectal; si
utiliza o no el registro de la calle, coloquial). Por ello, también se han querido medir en
el estudio cuantitativo las percepciones de los nuevos hablantes encuestados sobre su
competencia lingUistica: en qué momento consideran que lograron comunicarse bien
en euskera, cudl es su nivel de satisfaccién con su competencia y qué tipo de euskera
hablan.

7.2.2.1. EDAD DE ADQUISICION DE BUENA COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EUSKERA

Todos los nuevos hablantes de euskera lo han aprendido fuera del dmbito familiar
pero jcuando y cémo? A la pregunta de cuando creen que lograron la competencia
para comunicarse bien en euskera (P13) mas de la mitad ha respondido que la consi-
guieron entre los 2 y los 15 anos (véase el grafico 6) y una cuarta parte cree haberla
logrado entre los 16 y los 25 afios. Por tanto, podemos sacar la conclusién de que la
euskaldunizacion de nuestros encuestados se produjo mayoritariamente en la nifiez o
en la juventud.
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Gréafico 6

Edad de adquisicién de buena competencia comunicativa en euskera (%)
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7.2.2.2. SENTIMIENTO DE SATISFACCION CON SU COMPETENCIA EN EUSKERA

Antes de analizar el nivel de satisfaccién de los encuestados con su competencia en eus-
kera, conviene recordar que son objeto de este estudio solamente los y las nuevas ha-
blantes con competencia lingUistica avanzada en esta lengua y que, para garantizarlo, al
comienzo del cuestionario se les ha preguntado directamente qué tal hablan en euskera
(P4)3 y que sélo se ha entrevistado a quienes han respondido bien o muy bien, descar-
tando a quienes han respondido algo, algunas palabras o nada.

Para conocer el nivel de satisfaccion de los entrevistados con su competencia en euskera,
se les ha preguntado hasta qué punto estan satisfechos con su nivel de euskera (P16); a
lo que Unicamente el 22,3% ha respondido que estd muy satisfecho, mientras que mas
de la mitad (53,3%) ha declarado estar bastante satisfecho (véase el grafico 7).

3 Ademas, al finalizar el cuestionario el encuestador valord la entrevista en cuanto a la lengua (P30),
eligiendo entre estas opciones: 1. ninguna dificultad en euskera, 2. pequefas dificultades en euskera
(intercala castellano de vez en cuando), 3. dificultades en euskera (intercala castellano a menudo). El
79,3% de las entrevistas se realizaron sin ninguna dificultad; el 14,8% con pequefas dificultades, y el
5,9% con dificultades.
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Gréfico 7

Nivel de satisfaccidon con su euskera (%)
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Las respuestas muy satisfecho/a y bastante satisfecho/a pueden ser consideradas posi-
tivas a la hora de medir la competencia autopercibida. En cambio, resulta preocupante
el no desdenable 26,9% que se ha manifestado poco satisfecho o nada satisfecho. Hay
gue senalar que aquellos que han manifestado estar poco satisfechos o nada satisfechos
con su nivel de euskera sienten sus mayores dificultades en el uso oral de la lengua y en
el registro culto (P17); en otras palabras, que encuentran mayor dificultad para hablar
que para escribir y en el uso culto de la lengua que en el coloquial. Los datos relativos al
lenguaje oral coinciden con los recogidos en el estudio cualitativo, pero las dificultades
con el lenguaje escrito culto no se habian mencionado en este estudio.

Si cruzamos el nivel de satisfaccion de los encuestados con su nivel de euskera con la va-
riable edad, apenas existen diferencias entre los distintos grupos de edad. Atendiendo
al sexo, los hombres se muestran ligeramente mas satisfechos con su nivel de euskera
gue las mujeres. El elemento que sin duda tiene mayor influencia es vivir en munici-
pios donde la lengua dominante es el euskera: efectivamente, en los pueblos donde
mas del 70% de la poblacion es vascohablante, el porcentaje de nuevos hablantes que
se sienten muy satisfechos con su nivel de euskera asciende al 41,1%, siendo la media
general del 22,3%.
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7.2.2.3. TIPO DE COMPETENCIA: ESTANDAR BATUA, VARIEDAD DIALECTAL, EUSKERA DE LA
CALLE

Otro factor interesante a la hora de analizar la competencia es el tipo de euskera que
utiliza cada hablante: si Unicamente usa el estdndar batua, si ademas maneja una varie-
dad local y si tiene variabilidad de registro. Estos rasgos estan directamente relacionados
con el proceso de aprendizaje y con el contexto sociolinguistico del lugar donde vive el
hablante. Efectivamente, dado que en la ensefianza formal Unicamente se ensefa batua,
en los contextos donde no existe una variedad local a menudo el hablante sélo puede
aprender batua, mientras que el hablante que vive en un contexto donde existe una va-
riedad dialectal local tiene la posibilidad de aprender y emplear las dos variedades.

Asi, se ha preguntado en qué medida dominan el euskera batua, la variedad dialectal
del lugar donde viven y el lenguaje coloquial o de la calle (P15). La gran mayoria ha afir-
mado que domina el batua; concretamente suman un 84,7% los que lo dominan bien o
bastante bien (véase el grafico 8).

Gréfico 8

Nivel de dominio del euskera batua (%)
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El colectivo de jévenes (56,6%) y las mujeres (53,4%) son los colectivos con mayor por-
centaje de quienes dominan bien el batua. Este dato no sorprende, habida cuenta de que
en la mayoria de los centros educativos se ensefia batua, asi como en los euskaltegis, y ya
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deciamos que las mujeres acuden mas al euskaltegi que los hombres. En cuanto a la zona
sociolingiiistica, el nivel menor de dominio del euskera batua por parte de los nuevos ha-
blantes se da en los municipios dominantemente vascohablantes, es decir, donde mas del
70% de la poblacion habla euskera, que es donde suele existir una variedad dialectal.

En cuanto al conocimiento de |la variedad local (P15b), el nUmero de nuevos hablantes
que la maneja bien o bastante bien es menor que el de hablantes que manejan el batua,
concretamente el 58,4%. No obstante, la variable mas productiva es la zona sociolin-
giiistica (véase el grafico 9).

Gréfico 9
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TOTAL S ms zEz 7,3 6

; >70% vascohablantes 21,6 -4,7|1,2
[
w
< 2 50-69% vascohablante zEE| 11
=
N 8 25-49% vascohablante _ 6,5 l 2,7
o
o
(%)

16,5 [N27ENNN 10,2 A
17,3 [NSONNN 7,1 B

<25% vascohablante

38-55 afos

w

[a]
a

§ < 27-37 afios 26,5 ieE o6 B2
w

g 18-26 afios 241  ZINs,cEE
9 Muijer 19 [NZEZ0N 7,3 9E
a Hombre 269 [NZEEEN 6o Bs

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

M Bien Bastante bien M Algo Algunas palabras M Nada

Como cabia esperar, el conocimiento y uso de una variedad dialectal local esta muy ex-
tendida en las poblaciones dominantemente vascohablantes, mientras que se encuentra
mucho mas restringida en el resto de zonas sociolinguisticas. No obstante, el dato mas re-
sefiable lo encontramos entre los encuestados que viven en municipios donde los vascoha-
blantes son menos del 25% de la poblacién, ya que el 41,6% ha afirmado que habla bien
o bastante bien en la variedad dialectal local. ¢Es realmente tan alto el nivel de dominio
del dialecto local en estas zonas? No parece que sea si. Para comprender la razén de un
porcentaje tan alto hemos de fijarnos, por un lado, en la formulacién de la pregunta y, por
otro, en la representacion del dialecto que tienen los nuevos hablantes. La pregunta decia
asi: «;Hasta qué punto dominas el dialecto del pueblo o entorno donde vives?» Cabe la

213

© Universidad de Deusto - ISBN 978-84-16982-20-2



Los nuevos hablantes de euskera: experiencias, actitudes e identidades

posibilidad de que algunos encuestados, aun a sabiendas de que en su municipio no hay
un dialecto propio, hayan contestado a la pregunta segun el tipo de euskera que se uti-
liza donde viven; por ejemplo, que algunos hayan pensado, «en mi pueblo se habla batua
y yo domino bien el batua». Por tanto, tal vez la formulacion de la pregunta no haya sido
la adecuada para algunos participantes y contextos. Por otro lado, es posible que la repre-
sentacion de lo que es un dialecto varie de un sitio a otro; por ejemplo, que lo que iden-
tifica como dialecto quien vive en un municipio dominantemente vascohablante y quien
vive en un pueblo dominantemente castellanohablante sea diferente. En suma, conviene
interpretar las respuestas referidas a esta pregunta con cierta cautela.

En lo que respecta al dominio del lenguaje coloquial o de la calle, casi la mitad de
las personas entrevistadas (48,9%) manifiesta que domina bien el lenguaje coloquial,
siendo los nuevos hablantes que viven en poblaciones dominantemente vascohablantes
guienes presentan el nivel mas alto (véase el grafico 10). No obstante, como ya ocurria
con la variedad dialectal, la interpretacion de la pregunta por parte de los encuestados
no es del todo fiable: es posible que la representacion del lenguaje coloquial o de la calle
por parte del nuevo hablante difiera dependiendo de la zona sociolingtistica. Ademas,
los altos datos cuantitativos del nivel de dominio del lenguaje de la calle no se corres-
ponden con las vivencias recogidas en el estudio cualitativo. En los grupos de discusién
estuvo muy presente la frustracion de los participantes de zonas no vascohablantes pre-
cisamente por no dominar el lenguaje informal (véase el apartado 3.3).

Grafico 10
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Para concluir este apartado dedicado al proceso de aprendizaje y competencia linguistica
de los entrevistados, resumimos los datos del perfil de los nuevos hablantes de eus-
kera que se sienten muy satisfechos con su competencia lingiiistica: 58,4% ha
estudiado en el modelo D, el 59,9% afirma manejarse bien en la variedad dialectal, y el
67,6% dice dominar también el registro coloquial. Por tanto, podriamos concluir que es-
tudiar en un modelo de inmersién y dominar el lenguaje de la calle son variables impor-
tantes que inciden positivamente en su competencia lingUistica.

7.2.3. Motivaciones para el aprendizaje del euskera y recompensas que
comporta

7.2.3.7. MOTIVACIONES PARA EL APRENDIZAJE DEL EUSKERA

¢Qué ha empujado a los nuevos hablantes de euskera a aprender esta lengua? ;Cuales
han sido sus motivaciones principales? Se ha explorado esta cuestién con las 254 perso-
nas de la muestra que han aprendido euskera en la edad adulta, a partir de los 16 afios
(pero téngase en cuenta que en el caso de los que han aprendido en la escuela la deci-
sion fue de sus padres), a través de la siguiente pregunta: «;Qué importancia han tenido
los siguientes motivos para que aprendas euskera?» (P14). La pregunta iba acompafiada
de una lista de motivos, que debian valorar en una escala de 0 a 10, siendo O ninguna
importancia y 10 mucha importancia. El listado de motivaciones se ha basado en las ra-
zones mencionadas en el estudio cualitativo, que han sido de naturaleza identitaria, in-
tegradora e instrumental. Los resultados generales se muestran en el grafico 11.

Gréfico 11

Motivaciones para aprender euskera (medias)

Porque es la lengua de Euskal Herria

Para formar parte del mundo vasco

Porque el euskera es parte de mi identidad
Para transmitir el euskera a mis hijos e hijas
Para tener mas oportunidades laborales
Paraintegrarme en el lugar donde viven
Porque mis amigos y amigas son vacohablantes
Por obligacion

Porque mi pareja es vascohablante

Porque la familia de mi pareja es vascohablante
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En general, dominan las motivaciones identitarias: las principales motivaciones para
aprender el euskera han sido porque es la lengua de Euskadi, el deseo del nuevo ha-
blante de formar parte del mundo vasco y sentir que el euskera es parte de su identi-
dad. El deseo de poder transmitirlo a los hijos/as es también una motivacién fuerte entre
los encuestados y, aunque en menor medida, la motivacion instrumental de tener mas
oportunidades laborales también ha tenido bastante presencia. En contraste, motivacio-
nes de caracter mas puramente integrador como para integrarse en el lugar donde vi-
ven, porque los amigos/as son vascohablantes o porque su pareja y la familia de ésta son
vascohablantes no han sido motivos tan relevantes a la hora de aprender euskera; como
tampoco lo ha sido el aprenderlo por obligacion.

Si analizamos la motivaciones atendiendo al sexo, hay un dato a sefalar: el tener mas
oportunidades en el trabajo y sentirse obligado son motivaciones algo mas importantes
para las mujeres que para los hombres: 7,34 vs. 5,68 y 4,7 vs. 3,93, respectivamente. In-
terpretamos esto por la ya mencionada feminizacion de las profesiones y ambitos labo-
rales con exigencia de conocimiento de euskera.

En lo que respecta a la zona sociolingiiistica, cabe destacar que el porcentaje de vas-
cohablantes del lugar de residencia del nuevo hablante no influye en las motivaciones
identitarias para aprender euskera; si, sin embargo, en las de caracter integrador. Asi, la
importancia que dan los nuevos hablantes de euskera que viven en municipios con mas
de un 70% de poblacién vascohablante a las motivaciones integradoras es mayor que la
media. Por ejemplo, a la razén poder integrarse en el pueblo donde viven se le ha dado
7,39 puntos en los municipios dominantemente vascohablantes, mientras que la media
es 5,81. Asimismo, el motivo porgue los amigos/as son vascohablantes ha recibido 6,42
puntos, siendo la media de 4,73. Estos datos no deben sorprendernos, ya que en las zo-
nas en las que domina el euskera éste posee un fuerte valor integrador.

7.2.3.2. RECOMPENSAS QUE APORTA EL HABER APRENDIDO EUSKERA

Ademas de conocer las motivaciones de los nuevos hablantes para aprender euskera, re-
sulta muy interesante conocer si, tras ese aprendizaje, el hecho de saber euskera les ha
reportado algun beneficio o recompensa. Para ello, y de nuevo teniendo en cuenta los
mencionados en el estudio cualitativo, se ha preparado una bateria de preguntas en-
cabezadas por «;Cuanto te ha ayudado haber aprendido euskera [en los siguientes as-
pectos]?» (P18a-h). Las opciones de respuesta se han clasificado en una escala con cua-
tro categorias —mucho, bastante, poco, nada— y, como en el caso de las motivaciones
para aprender euskera, en esta bateria de preguntas también se han recogido conteni-
dos de caracter identitario, integrador e instrumental.

Segun muestra claramente el gréfico 12, los entrevistados han valorado todos los benefi-
cios propuestos en el cuestionario, ya que las opciones de respuesta mucho y bastante han
conseguido porcentajes muy altos. De todos modos, si existen diferencias. La recompensa
gue mas se ha elegido ha sido los sentimientos positivos (alegria, orgullo, satisfaccion...)
(89%), mientras que el beneficio menos escogido, aunque con un porcentaje significativo
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(63%), ha sido tener mas o mejores oportunidades laborales. Este dato ligado al aspecto
laboral indica que el euskera tiene validez para la integracion laboral, al menos percibida,
pero que no tiene tanta fuerza como los otros valores, tal vez porque muchos nuevos ha-
blantes que se encuentran trabajando realmente no necesitan el euskera en su trabajo.

Gréafico 12

Beneficios que comporta el aprendizaje del euskera (%)

Sentimientos positivos 27,7 5,5. 4,3
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Lograr la identidad vasca 29,9 9,3 -
Hacer relacionesy mejorar la integracion 35 21 -
Tener mas o mejores oportunidades laborales 21,1 13,6 -
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Por otro lado, como ya se ha visto en las motivaciones, hacer relaciones y mejorar la in-
tegracion ha tenido menos presencia (65,1%), quizas, debido a que la situaciéon de len-
gua minorizada del euskera reduce su necesidad social; quizas, porque, como todos los
ciudadanos saben castellano, el euskera no es realmente necesario para conocer a gente
nueva o para sentirse integrado. Aun asi, hay que destacar que valores que pueden si-
tuarse entre los integradores e identitarios, como sentirse mas cerca de los vascohablan-
tes o integrarse en el mundo del euskera han sido muy valorados, asi como los valores
puramente identitarios.

En el analisis del impacto de las variables sociodemograficas en los datos, la edad no
aporta diferencias significativas, excepto en el que se refiere a la recompensa de tener mas
y mejores oportunidades de trabajo, donde han sido los encuestados situados entre 38
y 55 afios quienes mas han valorado la importancia del euskera en su integracién labo-
ral (pero téngase en cuenta que muchos jovenes alin no han comenzado su vida laboral).
Concretamente, el 50,9% de las personas entrevistadas de esa franja de edad ha afirmado
que el euskera le ha ayudado mucho para tener mas y mejores oportunidades laborales,
frente a la media del 41,9%. Una de las razones podria ser que la mayoria de los nuevos
hablantes que estan trabajando en la administracién publica o en la educacién, sectores
donde se valora mas el conocimiento del euskera, se concentra en ese rango de edad.
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En lo que respecta al sexo, las diferencias son muy pequefas, salvo en dos items. Por un
lado, las mujeres valoran mas que los hombres la ayuda que les ha supuesto saber eus-
kera para integrarse en el mundo vasco: afirman que les ha ayudado mucho el 60% de
las mujeres frente al 50% de los hombres. Pero la diferencia mayor ha aparecido en los
beneficios para el trabajo: el 53,1% de las mujeres afirma que el euskera le ha ayudado
mucho a aumentar o mejorar sus oportunidades laborales, mientras que en el caso de
los hombres el porcentaje es del 30,7%: una diferencia de 20 puntos porcentuales entre
los dos sexos. De nuevo podemos achacar la diferencia a la feminizacion de los puestos
de trabajo con exigencia de perfil de euskera.

En cuanto a las diferencias por zonas sociolingiiisticas, se observa una division clara
entre los municipios con mas del 70% de la poblacion vascohablante y el resto. Los en-
cuestados que viven en poblaciones donde la lengua dominante es el euskera han valo-
rado mas todos los beneficios de haber aprendido euskera, con la Unica excepciéon de los
sentimientos positivos generados. Las mayores diferencias se dan en los items relaciona-
dos con la integracion. Asi, el 60,2% de los encuestados que viven en municipios vas-
cohablantes afirma que el euskera le ha ayudado mucho para relacionarse y mejorar su
integracion, mientras que la media se sitla en un 30,1%; vy el 71,3% declara que le ha
ayudado mucho a sentirse de aqui, siendo la media del 58,1%.

Gréfico 13

Beneficios de haber aprendido euskera, segun ideologia nacionalista vasca
(mucho + bastante, %)
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Por otro lado, tiene especial interés conocer si los nuevos hablantes de euskera valoran las
recompensa de saber euskera de modo diferente en la medida en que tienen un senti-
miento nacionalista vasco o no. Se observa la siguiente tendencia: cuanto mas abertzale
se siente el nuevo hablante, mas valora los beneficios de haber aprendido euskera, con la
excepcion del beneficio meramente instrumental de tener méas y mejores oportunidades la-
borales. Debe destacarse, asimismo, que los sentimientos positivos generados por el hecho
de haber aprendido euskera han sido muy valorados en los tres grupos, incluso entre quie-
nes no se sienten abertzales, ya que el 78% de estos Ultimos también lo ha elegido.

7.2.4. Patrones de uso del euskera

El estudio cualitativo ha mostrado que los nuevos hablantes de euskera presentan pa-
trones de uso de la lengua diferentes y también en el estudio cuantitativo se ha querido
recabar datos al respecto. Para ello se ha preguntado a los y las encuestadas cuanto uti-
lizan el euskera, con quién y en qué ambitos, asi como cudles son los factores que obs-
taculizan o favorecen el uso.

Gréfico 14

Uso del euskera en la vida diaria (%)
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7.2.4.1. NIVEL DE USO DEL EUSKERA

Es sabido que el aprendizaje y el conocimiento del euskera no garantizan su uso, y asi se
ha evidenciado en nuestro estudio cualitativo. El estudio cuantitativo viene a confirmar
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esta realidad. En el cuestionario se ha planteado la pregunta siguiente: «En un dia normal,
icuanto usas el euskera?» (P21). Alrededor del 30% de los encuestados ha contestado
gue utiliza el euskera tanto o mas que el castellano, mientras que en torno al 70% habla
mas en castellano que en euskera, o casi siempre en castellano (véase el grafico 14).

Cruzados estos datos sobre el uso con las variables de sexo, edad y zona sociolingiiis-
tica, no hay grandes diferencias: los porcentajes se mantienen bastante estables con pe-
quenas variaciones en todos los niveles de uso, excepto en los municipios dominante-
mente vascohablantes (>70% vascohablantes), donde quienes utilizan el euskera mas
que el castellano, o tanto como el castellano, ascienden al 59,8%.

El estudio cualitativo apuntaba que un factor que influia en el mayor o menor uso del
euskera era la autopercepcion que el hablante tenia sobre su competencia linguistica, y
asf lo avalan los datos cuantitativos, como se aprecia en el gréafico 15.

Gréafico 15

Uso del euskera en la vida diaria, segun el nivel de satisfaccion con
la competencia linglistica propia (%)
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Tal y como muestra el Grafico 15, utilizan mas el euskera aquellas personas que se sien-
ten muy satisfechas o bastante satisfechas con su nivel de competencia linguistica. En
este sentido, cabe destacar el abundante uso del euskera de quienes estan muy satis-
fechos con su competencia: el 28,4% utiliza el euskera méas que el castellano y el 29%
tanto como el castellano. Por otro lado, hay que mencionar que quienes menos usan el
euskera son precisamente aquellos que estan poco o nada satisfechos con su competen-
cia. Como ya ha aparecido en el estudio cualitativo (véase el apartado 4.2.3), parece ha-
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ber una relacién directa y bidireccional entre competencia y uso: la competencia limitada
resulta en un uso limitado y, por el contrario, un buen nivel de competencia conlleva
un uso abundante de la lengua. Por tanto, la satisfaccion con la competencia linguistica
propia parece un factor fundamental de cara al uso del euskera.

7.2.4.2. FACTORES QUE OBSTACULIZAN EL USO DEL EUSKERA

Al objeto de conocer cudles son los factores principales que favorecen y obstaculizan el
uso del euskera, se ha efectuado una pregunta doble: por un lado, a los encuestados
gue en su vida diaria utilizan siempre o casi siempre el castellano o hablan més en cas-
tellano que en euskera se les ha propuesto una serie de posibles obstaculos para usar el
euskera, pidiéndoles que indiquen en qué medida han supuesto dificultad para ellos; por
otro lado, a los encuestados que en su vida cotidiana emplean el euskera tanto o mas
gue el castellano se les ha presentado una serie de posibles elementos facilitadores para
el uso, pidiéndoles que indiquen si para ellos lo han sido. Este sequndo punto se expon-
dra en el apartado siguiente (7.2.4.3), ahora comenzamos con los obstaculos.

Grafico 16

Obstaculos para el uso del euskera (%)

Porque tengo costumbre de hablar en castellano 92,5

Porque en mi entorno no se habla 88,5

Porque los/las vascohablantes que conozco
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Por falta de facilidad

Porque sdlo sé batua, no domino la variedad
del lugar donde vivo

Porque no manejo el euskera coloquial de la calle

Porque el euskera no es tan importante para mi
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Los encuestados que han afirmado que en su vida diaria utilizan siempre o casi siempre
el castellano, o que hablan mas en castellano que en euskera, suman un total de 400, y
se les ha preguntado lo siguiente: «;Por qué es que utilizas poco el euskera?» (P23a-q).

Entre los factores que dificultan el uso del euskera destacan el habito de hablar en castellano
y que no se habla euskera en el entorno; es decir, la falta de costumbre (véase el apartado
4.2.2) y el contexto (véas